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Autorka by rada poďakovala jednotlivcom a organizáciám, ktoré umožnili vznik
tejto knihy. Medzi nimi sú najmä: David Adams z Wesleyanskej univerzity 
a UNESCO, ktoré umožnilo uverejnenie textu Sevillského vyhlásenia o násilí; 
Oliver a Boyd za povolenie reprodukovať kresbu na strane 189, ktorá sa po prvý
raz objavila v publikácii Nadväzovanie globálnych spojení od Davida Hicksa 
a Miriam Steinerovej (1990); Quaker Peace and Service, Londýn, za povolenie
reprodukovať kresbu na strane 31.

Niektoré aktivity v tejto knihe sme čerpali a následne prispôsobili z iných zdrojov:
Činnosti 5, 13, 44 a 51 sa zakladajú na materiáli, ktorý vyšiel v v knihe Globálny

učiteľ, globálny žiak, Graham Pike a David Selby (Hodder a Stoughton, Londýn,
1988). Činnosť 4 je založená na materiáli, ktorý obsahovala kniha Lesy zajtrajška

od Sue Lyleovej (Greenlight Publications, Carmathern, 1987)

Fotoknižnica UNICEF dodala fotografie použité v činnostiach 17 a 18. Indi-
viduálne práva na fotografie sú nasledujúce (činnosť 17) Etiópske siroty:
UNICEF/3240/89, Edith Simmonsová; Pracovníci v Čade: UNICEF/4421DZ/90,
Maggie Murray-Leeová; Deti v Peru: UNICEF foto 18:PERU 3363, Fran Antman-
nová; Matka a dieťa v Zimbabwe: UNICEF/3140/89, Carolyn Watsonová; 
(činnosť 18); Sociálny pracovník a deti v Mexiku: UNICEF/3831/89, Francene
Keeryová; Guatemalská žena: UNICEF/4047/90, Jorgen Schytte; Dieťa v Thajsku:
UNICEF 1920/86, Sean Sprague; Knižnica v Srí Lanke:UNICEF/1629/86,
Carolyn Watsonová; Odborník na výživu a dieťa v Sudáne:UNICEF/1178/85,
Maria Antonietta Peruová.

Autorkou všetkých ostatných fotografií v knihe je Nicole Toutounjiová.

Napokon v mene sekcie Vzdelávanie pre rozvoj UNICEF autorka ďakuje nasledu-
júcim referentom pre vzdelávanie a učiteľom na celom svete. Títo jednotlivci
testovali v teréne a hodnotili činnosti uvedené v tejto príručke a v niektorých
prípadoch umožnili aj fotografie svojich tried:

AUSTRÁLIA

Andrea McGinlay, referent pre vzdelávanie, Austrálsky výbor UNICEF; Heather
Angusová, Yarrabah štátna škola, Yarrabah, Queensland; Bernadette Willansová,
Lourdes Hill College Hawthorne, Queensland; Neville Blampey, základná škola
Caversham, Beechboro, Západná Austrália, Ronis Chapman, One World 
Learning Centre/Quakers, Gundaroo, Nový Južný Wales; Sheryl Morganová,
Margate základná škola, Margate, Tasmánia; Sandra Walkerová, Richmond 
Community základná škola, Richmond, Viktória.
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RAKÚSKO
Ernst Popp, rakúske ministerstvo školstva; Dr. Klaus Edel, 
Hano Real Gymmnasium, Viedeň.

BELGICKO

Yves Willemot, informačný referent, Véronique Meuniierová a Mia Vermissenová,
referentky pre vzdelávanie; Belgický výbor UNICEF; Paul Demonie, Ecole Com-
munale d’Estampuis, Estaimpuis; Marie-Paule Corbeelová, Ecole ste Jeanne de
Chantal, Brusel;, Georges Clément, Ecole Communale, Verviers; Danny Declerck
a Damiaan Jacobs, Gemeentelijke Basisschool, Kalmthout; Liliane Juffrouwová 
a Diane Spinnaelová, St. Lutgardisinstituut, Etterbeek; Ghislaine Tilleux, College
Notre-Damme de la Paix, Erpent; Eric Vanhelsuwé, Zeelyceum, De Haan.

KANADA

Lori Latchman a Priscilla Slocumová, referenti pre vzdelávanie, Kanadský výbor
UNICEF.

KOLUMBIA

Vicki Colbert de Arboledová, regionálna poradkyňa, Vzdelávanie UNICEF,
regionálna kancelária pre Ameriku a Karibik.

FÍNSKO

Ulla Perhssonová, referentka pre vzdelávanie Liisa-Maija Susiluotová, Fínsky
výbor UNICEF; Riitva Kae-Järvinenová, Marja-Leena Kanervistová, Jaana Lem-
minkäinenová a Ilkka Talasrantaová, Lotilan alaaaste, Lahti; Maiju Hemminki,
Kurikan yläaste, Kurikka; Ritva Jäätteläová, Espoon Kauppaoppilaitos, Espoo;
Annukka Kavanneová a Pirjo West, Helsingin I Normaalikoulu, Helsinki.

NEMECKO

Marianne Müller-Antoineová, referentka pre vzdelávanie, Nemecký výbor
UNICEF; profesor Asit Datta, univerzita v Hannoveri, fakulta vzdelávania, odbor
školského vzdelávania.

GRÉCKO

Ilias Liberis, referent pre vzdelávanie a informácie, Grécky národný výbor
UNICEF; Neta Chioni, základná škola Perahora, Loutraki; Andreas Morikis,
lýceum Athens College; Kostas Papadonopoulos, gymnázium Athens College;
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Čo je vzdelávanie pre rozvoj?

Výzvam 21. storočia dokážu plnohodnotne čeliť len tí ľudia, ktorí sa chcú stať sa
aktívnymi občanmi v globálnom svete. Vzdelávanie pre rozvoj je prístup k uče-
niu, ktorého cieľom je vybudovať globálne občianstvo. UNICEF definuje vzdelá-
vanie pre rozvoj ako proces, ktorý:

„...podporuje rozvoj detí a mlad˘ch ºudí, postojov a hodnôt, ako sú globálna
solidarita, mier, tolerancia a povedomie Ïivotného prostredia, ktoré im
poskytnú znalosti a zruãnosti, prostredníctvom ktor˘ch dokáÏu  tieto hod-
noty presadzovaÈ, ãím dosiahnu zmenu vo svojich vlastn˘ch Ïivotoch, ako aj
vo svojich spoloãenstvách na miestnej i globálnej úrovni.“

UNICEF 1992

Vzdelávanie pre rozvoj sa vyvinulo z dvoch hnutí, ktoré prebehli v priemyselných
a rozvojových krajinách. V sedemdesiatych rokoch minulého storočia mimo-
vládne organizácie a agentúry pre pomoc, ktoré  sa zúčastňovali na rozvojových
činnostiach, začali produkovať vyučovacie materiály, ktoré podporovali uvedome-
nie mladých ľudí v priemyselných krajinách. Táto oblasť sa stala známou ako
rozvojové vzdelávanie.
Približne v rovnakom čase vzniklo v rozvojových krajinách akési hnutie pracov-
níkov  činných v oblasti vzdelávania, ktorí na miestnej úrovni začali hľadať
stratégie, ktoré by pomohli ľuďom riešiť  problémy, ako sú chudoba, choroby 
a analfabetizmus. Toto hnutie viedlo k rozvoju zručností, ktoré pomáhajú jed-
notlivcom a skupinám, aby dokázali zmeniť seba i svoje okolie.
Tieto dve iniciatívy tvoria základ vzdelávania pre rozvoj. V osemdesiatych 
a deväťdesiatych rokoch minulého storočia sa ďalej rozvinuli najmä z troch
dôvodov.

MY·LIENKY, NA KTOR̄ CH JE ZALOÎEN¯ ROZVOJ, SA MENIA

„Rozvoj v deväÈdesiatych rokoch minulého storoãia moÏno povaÏovaÈ za
ºudské indikátory, a nie za hospodárske premenné.“

James Grant, V˘roãná správa UNICEF 1990

V minulosti bol hospodársky rast prioritou. Bol dôležitejší ako zdravie, vzdelanie
a kvalita životného prostredia. Je čoraz viac zrejmé, že to, o čo krajiny prišli 
v týchto oblastiach, dlhodobo podkopáva ich ľudský potenciál, čo je výsledok,
ktorý nie je ani udržateľný, ani morálne prijateľný. 
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POVAHA GLOBÁLNYCH OTÁZOK SA MENÍ
Globálne otázky sú čoraz zložitejšie  – majú sociálne, hospodárske, politické,
kultúrne, technické a ekologické dimenzie, ktoré treba pochopiť skôr, než
začneme hľadať riešenie súčasných problémov. Globálne otázky sú univerzálne –
nijaká časť sveta nemôže zatvárať oči pred environmentálnymi problémami, vy-
hnúť sa riešeniu otázok súvisiacich so spravodlivosťou alebo konfliktmi. Možnos-
ti dosiahnutia pokroku v týchto otázkach na úrovni krajiny alebo regiónu sú
obmedzené.

VZDELÁVACIE HODNOTY SA MENIA

„... vzdelávanie dieÈaÈa sa musí zameraÈ ... na rozvíjanie úcty k ºudsk˘m 
právam a základn˘m slobodám, na rozvíjanie úcty k civilizáciám, ktoré sú
odli‰né od jeho vlastnej... na prípravu dieÈaÈa k zodpovednosti za Ïivot 
v slobodnej spoloãnosti, v duchu porozumenia, mieru, tolerancie, rodovej
rovnosti a priateºstva medzi v‰etk˘mi národmi ... na rozvíjanie úcty 
k prírodnému prostrediu.“

ãlánok 29, Dohovor o právach dieÈaÈa, 1989

Osnovy, ktoré sa primárne zameriavajú na konkrétnu krajinu a vlastnú (často
vojenskú) históriu a hospodárstvo a ktoré zdôrazňujú výdobytky niekoľkých
dominantných kultúr, nedokážu dieťa dostatočne pripraviť na aktívnu rolu 
v navzájom závislom svete. Obsah učebných osnov, ktorými sa riadi školstvo,
podporuje len súťaživosť a uprednostňovanie seba samého, čo dieťa primerane
nepripraví na spoluprácu potrebnú  pri riešení globálnych problémov. Vzdelá-
vanie môže zohrať aktívnu rolu nielen pri prenose poznatkov, ale aj pri presadzo-
vaní postojov a hodnôt globálneho občianstva.

Vzdelávanie pre rozvoj pripravuje študentov pre rýchlo sa meniaci svet tým, že
oslovuje päť globálnych pojmov a využíva osobitný proces učenia.

Päť globálnych pojmov

Existuje päť globálnych pojmov, ktoré sú základom vzdelávania pre rozvoj a sú
rovnako relevantné pre žiakov v priemyselných, ako aj v rozvojových krajinách.
Tieto pojmy nie sú ničím novým, ale ich možno považovať za šošovky, cez ktoré
informácie skúmame. 
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PREVIAZANOSË VECÍ
Bez ohľadu na to, kde žijeme, ovplyvňujeme svojou existenciou ostatné časti
planéty. V našej čoraz globálnejšej spoločnosti sú miesta, udalosti, otázky a ľudia
spojení do zložitej a jemne vyváženej siete vzťahov. Pochopenie tejto previazanos-
ti vecí umožňuje študentom/žiakom vnímať systematickú povahu sveta, v ktorom
žijeme.

OBRAZY A VNÍMANIE

Obrazy zodpovedajú tomu, čo vidíme –  iných ľudí a miesta, ktoré sa prenášajú
fotografiami, televíziou, filmy a tlačeným či hovoreným slovom. Vnímanie
vyjadruje to, akosi  tieto obrazy vykladáme. Príliš často sa však vnímanie ľudí,
ktorí sú „odlišní“ – podľa krajiny pôvodu, rasy, rodu, veku alebo fyzických
schopností –  zakladá na stereotypoch a predsudkoch. Učenie o obrazoch a vní-
maní pomáha mladým ľuďom uvedomiť si, že majú byť nestranní.

SOCIÁLNA SPRAVODLIVOSË

Sociálna spravodlivosť vyjadruje široké chápanie nestrannosti a ľudských práv,
ktoré možno poprieť alebo podporiť na úrovni jednotlivca a na miestnej, národ-
nej či globálnej úrovni. Len ak existuje spravodlivosť a v podmienkach trvalého
mieru, môžu jednotlivci úplne rozvinúť svoj potenciál. Pochopenie týchto otázok
umožní mladým ľuďom pracovať na dosiahnutí väčšej spravodlivosť vo vlastnej
krajine a v zahraničí.

KONFLIKT A JEHO RIE·ENIE

Riešenie konfliktu znamená skúmanie spôsobu, akým možno s konfliktom a pro-
tirečením zaobchádzať. Pre mnohých mladých ľudí je konflikt synonymom násil-
ia. Násilie je však v podstate len jedno z možných riešení konfliktu. Zručnosť
nenásilne riešiť konflikty sa dá naučiť a konštruktívne uplatniť pri rozporoch na
osobnej, skupinovej, komunálnej, národnej či globálnej úrovni. 

ZMENA A BUDÚCNOSË

Svet sa mení v dôsledku činov, ktoré sa stali v minulosti. A bude sa ďalej meniť
v budúcnosti v dôsledku dnešného konania. To však neznamená, že budúcnosť
je predurčená. Budúcnosť závisí od nášho konania. Mladí ľudia sa môžu naučiť
preskúmať procesy, ktoré prinášajú zmenu, a vedome ich používať na vytvorenie
lepšej budúcnosti.
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Proces učenia

Vzdelávanie pre rozvoj znamená čosi viac ako sumarizovanie poznatkov súvisia-
cich s globálnymi pojmami. Je to tiež metodika vyučovacích procesov, ktoré sa
líšia od tých najčastejšie využívaných v tradičných oblastiach osnov.

UâEBN¯ CYKLUS

Proces vzdelávania pre rozvoj možno charakterizovať ako cyklus pozostávajúci 
z troch krokov: z fázy skúmania, za ktorou nasleduje fáza odpovedí, a z fázy
akcie/konania (UNICEF 1991). Každá fáza tohto cyklu je pre vyučovací proces
rovnako dôležitá.

Fáza skúmania je primárne poznávacia. Študenti sumarizujú, analyzujú a synte-
tizujú informácie o konkrétnej téme alebo otázke. Rozvíjajú si tým chápanie 
a uvedomovanie, ktoré tvoria základ pre fázu odpovedí.

Počas druhého kroku študenti sami pripravujú odpovede na otázky, ktoré získajú
preštudovaním získaného materiálu. Zoznamujú sa s celou škálou pohľadov na
danú otázku a formujú si vlastný pohľad alebo názor. Začínajú si uvedomovať ľud-
ský rozmer témy, rozvíjajú si empatiu, ako aj zmysel pre angažovanosť a záväzok.
Potom úplne prirodzene nasleduje fáza konania alebo akcie. Študenti hľadajú
najvhodnejší postup, ktorý by pomohol vyriešiť daný problém. Tu je dôležité,
aby skutočne všetci dostali príležitosť angažovať sa. Nie je to len logický výsle-
dok vyučovacieho procesu, ale významný prostriedok na posilnenie trvácnosti
nových poznatkov, zručností a postojov.
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Činnosti v tejto príručke pokrývajú každú z týchto troch fáz učebného cyklu.
Využívanie projektov činností v tretej fáze cyklu sa zvlášť podrobne preberá 
v poslednej kapitole tejto príručky.

STRATÉGIA UâENIA

Vo všetkých troch krokoch učebného cyklu vzdelávania pre rozvoj sa využívajú
interdisciplinárne učenie, učenie spolupráce, ako aj metódy účasti a skúseností.

Interdisciplinárne učenie

Prístupy k učeniu, ktoré spájajú početné oblasti osnov (jazyk, matematika,
prírodné vedy, spoločenské vedy, umenie) sú vysoko účinné, pretože pomáhajú
študentom pochopiť zložité pojmy a otázky, aké sme opísali vyššie (Jacobs 1989).
Metódy interdisciplinárneho učenia používajú prístup, ktorý sa sústreďuje na
problém a pomáha študentom rozoznať podiel rôznych tém v prístupe k reál-
nym globálnym problémom. To je zvlášť cenné v čase, keď sa mnohým študen-
tom nedarí rozoznať relevanciu osnov vo vzťahu k svetu mimo školskej triedy.

Učenie spolupráce

Proces štruktúrovaný pre učenie spolupráce podporuje postoje potrebné pre
globálne občianstvo. Sústavné využívanie učenia spolupráce v skupinách pomáha
prekonať bariéry predsudku a zvýšiť sympatie medzi deťmi rôznych rás, národ-
ností, pohlavia a fyzického stavu (Johnson a Johnson 1983). A zložité pojmy
(ako tie základné pri vzdelávaní pre rozvoj) sa oveľa lepšie pochopia, ak sa pre-
sadzuje skôr učenie spolupráce ako súťaženia a individualistických metód (John-
son a Johnson 1975).

Metódy účasti a skúseností a interaktívne metódy

...interaktívna a úãastná/participaãná komunikácia ponúka jedineãné
prostriedky pre reálnu moÏnosÈ dosiahnuÈ zmenu v správaní.

Budúca rola extern˘ch vzÈahov UNICEF, 1990

Tieto metódy zahŕňajú skupinovú diskusiu, rozpravy, hru rolí a simuláciu. Sú
účinné pri oživovaní abstraktných pojmov a umožňujú vnímať zdanlivo vzdi-
alené témy osobnejšie a bližšie. Podporujú využitie takých perspektív/pohľadov
na danú otázku, ktoré uľahčia ich celistvé pochopenie a prijímanie rozdielnosti.

TYPICKÉ STRATÉGIE VZDELÁVANIA PRE ROZVOJ

Existuje veľa typov stratégie, ktoré sa často využívajú v práci vo vzdelávaní pre
rozvoj. Prinášame niektoré z nich.
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Práca v malých skupinách

Malé skupiny vytvárajú dobré podmienky pre účasť všetkých študentov, výmenu
názorov a spoluprácu v tíme. Na začiatku práce v malej skupine pomáha jasné
rozdelenie úloh. Rozdelenie rolí v štvorčlennej skupine môže byť nasledovné: 

Zdrojová osoba – zodpovedá za to, že každý v skupine bude mať materiál potreb-
ný na výkon úlohy v skupine.

Zapisovateľ – zapisuje poznámky, priebeh diskusie alebo výroky o názoroch v
skupinovej práce.

Moderátor – zabezpečí, aby každý v skupine dostal príležitosť vyjadriť sa, dohlia-
da, aby sa skupina sústredila na úlohu alebo otázky a sleduje čas.

Hovorca – zodpovedá za správu pre triedu.

Bez ohľadu na určenú rolu, každý člen skupiny prispieva do diskusie. Ak je v
skupine menej ako štyria členovia, možno dve roly skombinovať. Učiteľ by mal
zabezpečiť, aby každý študent dostal šancu vyskúšať si rôzne roly.

Skladačka je ďalší typ práce v malej skupine, ktorou sa rozvíja schopnosť
spolupracovať. V štvorčlenných skupinách dostane každý študent číslo od jedna
po štyri. Všetci, ktorí majú číslo jeden, sa spoja, aby preskúmali a stali sa
odborníkmi daného hľadiska  študovanej témy; všetci študenti s číslom dva sa
osobite zasa preskúmajú iné hľadisko danej témy atď. Keď dokončia svoj
prieskum, vrátia sa do svojich pôvodných skupín a zodpovedajú za poučenie
ostatných členov skupín o ich oblasti odbornosti.

Diskusné techniky

Skupinová diskusia vyžaduje, aby študenti vysvetlili a formulovali svoje názory 
a načúvali názorom ostatných. K stratégiám pre veľké skupiny patrí:

Čarovný mikrofón. Skupina sedí v kruhu. V kruhu sa podáva starý magnetofónový
mikrofón (alebo predmet podobného tvaru). Hovoriť môže len osoba, ktorá drží
mikrofón. Ostatní počúvajú a pozerajú sa na hovoriaceho. Keď hovoriaci skončí,
podá mikrofón ďalšiemu v kruhu. Táto technika je účinná v prípade mladších
študentov alebo skupín, ktoré majú problémy s počúvaním.

Sústredný kruh. Trieda sa rozdelí na dve rovnaké skupiny. Prvá skupina stojí 
v kruhu chrbtom do jeho stredu. Druhá skupina stojí v kruhu tvárou k prvej
skupine. Trieda dostane otázku a  študenti ju vo dvojiciach prediskutujú. Po nie-
koľkých minútach sa vonkajší kruh otočí doľava takže každý študent stojí pred
niekým novým. Tento proces sa opakuje buď s rovnakou, alebo inou otázkou. 
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PODPOROVANIE POZITÍVNEHO OVZDU·IA V TRIEDE:

POKYNY PRE SKUPINOVÚ DISKUSIU

• Hovorí len jedna osoba a ostatní sa pozerajú a poãúvajú hovoriaceho.

• Vyvarujte sa odsudzujúcich alebo posudzujúcich v˘rokov o hovoriacom 
a akejkoºvek formy zosmie‰Àovania.

• Rozprávajte zo svojho uhla pohºadu a svojich skúseností a pokúste sa
nezov‰eobecÀovaÈ to, ão si myslia iní.

• Pamätajte, Ïe môÏe existovaÈ viac ako len jedna „správna“ odpoveì.
• Dohodnite sa o zachovaní mlãanlivosti, ak sa hovorí o citliv˘ch 

záleÏitostiach.

• KaÏd˘ má právo mlãaÈ a nezúãastniÈ sa na diskusii k urãitej téme,
ak si to Ïelá.

Kontinuum. Cez triedu sa nakreslí kriedou alebo sa vyznačí páskou čiara. Jeden
koniec čiary predstavuje absolútny súhlas s názorom a druhý koniec predstavuje
absolútny nesúhlas. Body medzi týmito dvoma koncami predstavujú odlišnosti
názoru, či už za, alebo proti. Výrok o kontroverznej otázke sa prečíta nahlas.
Potom požiadame študentov, aby sa postavili na ten bod na čiare, ktorý pred-
stavuje ich názor. Potom učiteľ preruší čiaru na dve časti s rovnakým počtom
študentov. Obe polovice čiary sa priložia sebe, takže študenti z extrémnych kon-
coch čiary stoja oproti niekomu, kto má umiernenejší názor. Požiadame študen-
tov, aby si navzájom vymenili názory. Potom si môžu opäť ľubovoľne vybrať
bod na čiare.

Brainstorming

Brainstorming je prvý krok pri riešení problémov. Stimuluje tvorivé myslenie 
a generuje množstvo alternatív. Pri brainstormingu študentov požiadame, aby
vymysleli čo najviac nápadov alebo riešení. Je veľmi dôležité, aby sa všetky myšlien-
ky zapisovali a aby sa v tejto fáze vôbec nehodnotili z hľadiska praktickosti.

Keď sa vyhotoví vyčerpávajúci zoznam, študenti si prejdú výber možností a vyra-
dia tie, ktoré sa zdajú neuskutočniteľné, a napokon rozhodnú o jednom alebo
dvoch najlepších riešeniach.
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Usporiadanie

Usporiadanie je spôsob, ako stimulovať hlbšiu diskusiu o istej téme a vyjasniť
priority.

Rebríčkové usporiadanie Na kartičky sa napíše osem až desať výrokov alebo sa
nakreslia obrázky na istú tému. Študenti pracujú v malých skupinách a umiestňu-
jú výroky do stĺpca v poradí ich dôležitosti (pozri náčrt nižšie). Najdôležitejší
výrok sa umiestni na začiatok rebríčka a pod ním menej dôležitý atď.

Usporiadanie v tvare diamantu Na kartičky sa napíše deväť výrokov. Skupina sa
dohodne na usporiadaní v tvare diamantu s najdôležitejším výrokom hore. Dva
výroky rovnakej dôležitosti, ale menšej sa umiestnia pod prvý. Na tretej úrovni
sú tri výroky strednej dôležitosti a za nimi nasledujú dva výroky relatívne malej
dôležitosti. Na spodnej úrovni (najnižší bod diamantu) je výrok s najmenšou
dôležitosťou pre tému, o ktorej sa diskutuje.

Hra na roly

Hra na roly zvyšuje schopnosť študentov prijímať iné názory a vyvinúť si
zručnosť potrebnú na riešenie problémov alebo konfliktov. Jednotlivé scény
môžu trvať len niekoľko minút. Učitelia môžu pri organizovaní hry na roly
využiť nasledujúce pokyny:
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Zostava scény: jasne opíšte scénu a postavy, ale takým spôsobom, aby zostal
priestor na individuálnu interpretáciu.

Výber hercov: vo všeobecnosti je najlepšie študentom umožniť, aby si
dobrovoľne vybrali roly, ktoré chcú hrať.

Príprava: každý herec by mal dostať minútu alebo dve na premyslenie svojej roly.
Vystríhajte sa príliš dlhej prípravy, zdôraznite neformálnu povahu hry na roly.

Počas hry na roly: zaznamenajte každú akciu, ktorá spôsobí zmenu v priebehu
scény, a prečo sa našlo alebo nenašlo riešenie. Študenti, ktorí sú divákmi, by mali
vypozorovať podobné veci. Poučte študentov, aby nekomentovali hru lebo to
hercov rozptyľuje. 

Ukončenie: ukončite hru, ak sa dosiahne riešenie, ak sa dej spomaľuje alebo ak
herci začnú mať ťažkosti. Umožnite hercom, aby si oddýchli, poprechádzali sa
alebo aby sa zaoberali niečím iným.

Diskusia: umožnite hercom, aby vyjadrili svoje pocity. Potom ich povzbuďte,
aby hodnotili to, čo sa odohralo: aké mali pocity počas scénky, účinok rôznych
dejov na nich, ako sú spokojní s rozuzlením príbehu. Diváci sa môžu podeliť o
to, ako hru vnímali, alebo navrhnúť iné spôsoby riešenia situácie.

Pokročilejšie techniky hry na roly sú:

Stop: Vykríknite „Stop!“ vo chvíli intenzívnej účasti hry na roly. Potom poži-
adajte hercov, aby opísali práve prežívané pocity.

Výmena rolí: Zadržte dej bez varovania uprostred hry. Požiadajte dvoch hercov,
aby si vymenili roly a pokračujte v hre.

Alter ego: Požiadajte divákov, aby sa každý z nich postavil za účastníka hry. 
V polovici hry zastavte dej. Požiadajte divákov, aby povedali, čo si asi herci, za
ktorými sa pohybujú, myslia, cítia a prečo. To pomáha hercom objasniť si vlast-
né postavenie a zvážiť alternatívy.

Simulácia

Na simuláciu môžeme nazerať ako na rozšírenú hru na roly pri účasti celej triedy
naraz. Zaoberá sa zložitými otázkami, ktoré zaujímajú rôznych ľudí alebo skupi-
ny. Hrajú ju jednotlivci alebo malé skupiny v triede. Simulácia vyžaduje od štu-
denta, aby sa oboznámil so skrytými otázkami, ktoré sa zvyčajne rozdajú na kar-
tičkách rolí. Do niektorých simulácií sa počas deja vkladajú nové prvky, naprí-
klad dramatická zmena (životného) prostredia. Vtedy musia študenti aktívne
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reagovať a primerane upraviť odpovede. Po každej simulácii musí nasledovať dôk-
ladná analýza. Študenti prediskutujú svoje pocity, prečo si vybrali postup, ktorý
si vybrali, musia  hovoriť o každej nespravodlivosti, ktorú postrehli, a či sú pre
nich dosiahnuté riešenia prijateľné. Treba im pomôcť pri hľadaní podobností s
tým, čo zažili a skutočnými situáciami v živote a svete. Inak môžu brať túto
skúsenosť len ako hru.

Po simulácii môže byť žiaduce zmeniť tempo činnosti, pričom sa skupina znova
spojí a jednotlivcom treba pomôcť, aby svoje roly opustili a zabudli na ne.

Stratégia rozhodovania

Tieto techniky vytvárajú zručnosť potrebnú pre budúcu účasť v demokratických
procesoch.

Priama voľba. Priama voľba je užitočná pri dôležitejšom rozhodovaní, pričom
je žiaduci aktívny prístup každého študenta. Každý študent hlasuje buď zdvih-
nutím ruky, alebo tajne.

V prípade mladších študentov pomáha, ak sú voľby konkrétne a viditeľné.
Rozdielne názory sa napíšu na jednu stranu veľkej tabuľky. Študenti napíšu svoje
mená na kartičky a pripevnia ich do tabuľky vedľa svojej voľby. Výsledkom je
rozhodnutie vybrané väčšinou, ktoré sa ukáže grafickou formou.

Prioritné hlasovanie.    Dobre to funguje, ak musia študenti zredukovať svoje
voľby z veľkého množstva možných volieb. Každý študent má tri hlasy. Môžu
dať po jednom hlase každej  z troch rôznych možností, môžu dať všetky tri
hlasy jednej možnosti alebo rozdeliť hlasy medzi dve možnosti. Počet hlasov,
ktoré každá z volieb získa, sa potom sčíta, aby sa študenti dozvedeli, ktorá z pri-
orít dostala najviac hlasov skupiny.

Zástupná demokracia. Trieda zvolí malú skupinku osôb, ktorým zverí zodpoved-
nosť za niektoré rozhodnutia bez konzultácie s triedou ako celkom. To je uži-
točná stratégia, keď napríklad trieda pracuje na zložitom projekte, ktorý si vyža-
duje mnohé a časté rozhodnutia, pretože to veľmi urýchľuje rozhodovací proces.

Konsenzus. Konsenzuálne rozhodovanie sa používa vtedy, ak je dôležité zvážiť
názor každého. Rozvíja vysokú úroveň komunikácie a vyjednávania a podporuje
zmysel pre jednotu v triede. Ak diskutuje celá skupina je možné dospieť ku kon-
senzu. Môžeme použiť obmenu tohto postupu, ak študenti pracujú vo dvojici-
ach, kde dosiahnu dohodu prijateľnú pre oboch. Potom sa spoja dve dvojice,
podelia sa o svoje rozhodnutia a dosiahnu novú dohodu, s ktorou sú spokojní
všetci štyria. Skupina štyroch sa potom spojí s inou a vytvorí osemčlennú, proces
sa zopakuje a tak ďalej.
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Podávanie správ a prezentácia. 

Malá skupina môže podať správu o svojej práci celej triede mnohými spôsobmi.

Plénum. Hovorca každej malej skupiny zhrnie jej výsledky pred triedou a zod-
povie prípadné otázky.

Práca vo dvojici. Každá malá skupina (alebo dvojica) sa spojí s inou a podelia
sa o výsledky svojej práce. Kombinovaná skupina sa môže pokúsiť dosiahnuť
konsenzus, ktorý zohľadní názory oboch skupín

Kruh. Hovorca každej malej skupiny zaujme miesto v miestnosti s produktom
skupiny – môže to byť skupinová kresba, zoznam z brainstormingu atď. Ostatní
študenti sa voľne prechádzajú po miestnosti a pozerajú sa na prácu iných skupín
a kladú otázky. 

Používanie tejto knihy

Vzdelávanie pre rozvoj je prístup k učeniu, nie nový predmet, ktorý by sa mal
vtesnať do už aj tak predimenzovaných osnov. Je to prístup, ktorý zahrnuje
vzdelávacie iniciatívy, ktoré sa používali v minulosti, ako napríklad iniciatíva za
mier, rozvoj, ľudské práva a výchova k ochrane životného prostredia.

Pojmy a učebné stratégie vzdelávania pre rozvoj môžeme začleniť do tradične-
jších predmetov. Azda najprirodzenejšie bude ich začlenenie do humanitných
predmetov. Napríklad osnovy pre určitý vek určujú vyučovanie geografie a
histórie exportu Latinskej Ameriky. Učiteľ môže využiť túto príležitosť na uvede-
nie otázky konfliktu a jeho riešenia v regióne, previazanosť Latinskej Ameriky s
ostatnými časťami sveta alebo bežný obraz národov Latinskej Ameriky v
médiách.

Vzdelávanie pre rozvoj však možno zahrnúť aj do iných predmetov. Problémy
súvisiace s previazanosťou v rámci ekosystémov, ktoré skúmajú vzájomné vzťahy
v prírode, môžeme preberať na hodinách biológie. Skúmanie, akým spôsobom
vytvárajú vizuálne obrazy rôzne dojmy, môže prebehnúť na hodinách výtvarnej
výchovy. Hodina matematiky môže obsahovať lekciu zo sociálnej spravodlivosti,
keď sa preberie štatistika prístupu k zdravotnej starostlivosti  v rôznych kra-
jinách. Na hodinách materinského jazyka a literatúry si študenti môžu zahrať na
roly s použitím riešenia konfliktu opísaného v literatúre. Ak študentom pri-
blížime postup pri riešení globálnych otázok pomocou rôznych vedných disci-
plín, môžu lepšie pochopiť ich význam.
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V celej tejto príruãke naz˘vame uãiacich sa ‰tudentmi.To v‰ak neznamená,
Ïe tieto ãinnosti sú vhodné len pre ‰koly. Mnohé z uãebn˘ch stratégií je
úãinn˘ch aj v práci s mládeÏou.
A podobne pouÏívanie slova uãiteº nemá vylúãiÈ vedúceho mládeÏníckej
skupiny, ktor˘ môÏe byÈ tieÏ v takom postavení, Ïe má moÏnosÈ obozna-
movaÈ mlad˘ch ºudí so vzdelávaním pre rozvoj.

âINNOSTI

Nasledujúcich päť kapitol obsahuje činnosti organizované na tému piatich
globálnych pojmov. Každá činnosť sa uvádza pod nasledujúcimi hlavičkami:

Ciele

Táto časť opisuje poznatky, zručnosti alebo postoje, ktoré si majú študenti osvo-
jiť počas trvania činnosti.

Veková úroveň 

Činnosti sú určené pre tri vekové kategórie:

• 1. úroveň: 7 – 11 rokov
• 2. úroveň 12 – 15 rokov
• 3. úroveň 16 – 18 rokov

Uvedené vekové kategórie však poslúžia len orientačne. Ak starší študenti, ktorí
nemajú vedomosti o niektorom konkrétnom pojme či téme, môžu začínať na
úrovni určenej pre nižší vek. Mladší študenti, ktorí rýchlo a dôkladne pochopia
konkrétnu tému, môžu začať s činnosťami vyššej vekovej kategórie. Rozhodujúci
je úsudok učiteľa či vedúceho, ktorý môže robiť aj rôzne úpravy tak, aby sa
vyhovelo potrebám každej skupiny.

Materiály

Táto časť vymenúva zoznam vecí a materiálov potrebných, na vykonávanie čin-
ností. Niektoré z nich pracujú aj s pracovnými listami, ktoré využívajú študenti.
Tieto je možné rozmnožovať.

Postup

V tejto časti je opísaný konkrétny postup činnosti vo forme krokov. Väčšina čin-
ností sa môže robiť počas jednej vyučovacej hodiny (približne 45 minút). Ak sa
činnosť skladá z mnohých krokov, je dobré ju rozdeliť na niekoľko za sebou
nasledujúcich dní, to sa v texte uvádza. V prípade simulácií je bežne potrebný
dvojnásobný čas.
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Obmeny

Dozviete sa o možných spôsoboch, ako prispôsobiť činnosť vekovej kategórii,
schopnostiam alebo záujmom skupiny.

Pokračovanie

V ideálnom prípade by sa nemali činnosti uvedené v príručke používať ako izo-
lované zážitky, ale ako spôsob stimulácie ďalšieho štúdia a výskumu alebo ako
príležitosť podujať sa na zmysluplnú akciu v študentovom prostredí. Táto časť
navrhuje možnosti rozšírenia študentovho učenia aj mimo činnosti.

Osnovy

V tejto časti sú uvedené typy akademických zručností, ktoré sa rozvinú počas
trvania činnosti. Mnohé z nich možno uplatniť na iné predmety alebo vecné
oblasti. Táto časť tiež navrhuje predmety, do ktorých je vhodné činnosť začleniť. 

Vzdelávanie pre rozvoj: Učiteľov zdroj pre globálne učenie
Táto príručka nemá za cieľ stať sa úplnými alebo predpisovými osnovami. Je to
kniha, ktorá je zdrojom, a netreba ju čítať od začiatku do konca, aby ste ju
mohli používať. Niektorí učitelia sa radšej sústredia na činnosti iba z jednej kapi-
toly a vybudujú na nich jasne definovanú jednotu štúdia. Iní si vyberú činnosti 
z rôznych kapitol, ktoré sú relevantné pri vyučovaní rôznych predmetov. Učitelia
môžu voľne kombinovať činnosti novými spôsobmi a prispôsobovať ich
meniacim sa okolnostiam a rôznym kultúrnym kontextom. 
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Prečo máme učiť o previazanosti vecí?

V minulosti študentov učili nazerať na svet ako zbierku národných štátov, kto-
rých problémy sa len príležitostne dotýkali alebo dokonca kolidovali s probléma-
mi iných štátov. Dnešní ľudia však musia pochopiť previazanosť sveta.

Ide tu o nazeranie na svet ako systém, o pochopenie siete vzťahov v tomto 
systéme, uvedomenie si krehkej rovnováhy medzi časťami tejto siete a toho, že
zmeny v akejkoľvek časti systému ovplyvnia celý systém. 

Napríklad znečistenie životného prostredia sa šíri bez ohľadu na štátne hranice 
a poškodzuje potravinový reťazec v susediacich krajinách a tým aj zdravie a živo-
ty ich občanov. „Miestny“ konflikt v krajine, ktorá produkuje ropu, môže
ovplyvniť dodávky tejto suroviny na celom svete a môže viesť k zmenám v ener-
getickej politike v krajinách, ktoré sú vzdialené tisícky kilometrov. Všetky časti
sveta sú prepojené spôsobmi, ktoré sú niekedy zrejmé a niekedy skryté.

Nielen miesta, ale aj javy sú navzájom prepojené. Napríklad bieda môže vyplývať
z mnohých faktorov: nedostatok vzdelania, nedostatočná zdravotná starostlivosť,
zhoršené životné prostredie a diskriminácia sú len niektorými z nich. Pokus eli-
minovať chudobu poskytovaním len vzdelania a prípravy na povolanie môže pri-
najlepšom viesť len k čiastočným výsledkom. Trvalé riešenie  dosiahneme len
pochopením previazanosti  všetkých faktorov.

Previazanosť vecí nie je nový jav a jedinečný pre koniec 20. a začiatok 21.
storočia. Kedykoľvek prídu ľudia do styku jeden z druhým – cestovaním, kolo-
nizáciou, migráciou a obchodom – vytvoria sa väzby. Vymieňajú sa myšlienky 
a hodnoty, prepožičiavajú sa kultúrne prvky, výrobky a techniky  a začleňujú sa
do spôsobu života.

Previazanosť sa však stala kritickou témou v tejto historickej chvíli, pretože:

• nastali zmeny v dopravných a komunikačných technológiách;

• to spôsobilo zvýšený pohyb ľudí po svete, čím sa zvýšila kultúrnu rozmanitosť
a vytvoril sa zložitý systém globálneho obchodu;

• vzniklo množstvo mnohonárodných korporácií a medzinárodných organizácií,
ktoré upevnili a posilnili globálne spojenia.
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Previazanosť vecí nie je vlastnosť len globálnych systémov. Vidíme ju aj na
vnútroštátnej alebo miestnej úrovni. Mladším študentom možno tento pojem
priblížiť príkladom na rolách rodine, škole, medzi pracovníkmi v podniku, 
v komunite a medzi regiónmi v štáte.

Previazanosť však znamená viac ako len predmet vzdelávania pre rozvoj. Je aj
základom učebného procesu. Činnosti nielen v tejto kapitole, ale v celej príručke
sú štruktúrované tak, aby bola potrebná spolupráca. Vyžadujú od študentov, aby
pracovali navzájom previazaným spôsobom a aby splnili konkrétne úlohy.

Niektoré kľúčové pojmy

SYSTÉMY

Systém je spôsob usporiadania častí v zjednotenom celku. Strata alebo nefungo-
vanie jednej časti má vplyv na všetky ostatné a môže spôsobiť, že systém úplne
prestane fungovať. Sú jednoduché mechanické systémy ako bicykle a zložitejšie
ľudské systémy ako malá firma. Sú systémy, ktoré zahrnujú ľudské a iné prvky,
ako sú napríklad regionálne ekosystémy. A napokon sú veľmi zložité globálne
systémy, ako je sieť globálneho obchodu, ktoré pozostávajú z množstva malých
systémov

SYMETRICKÁ PREVIAZANOSË

Ak fungujú časti systému spolupracujúcim spôsobom, teda ak pracujú spolu 
na vzájomne prospešnom cieli, je systém symetricky previazaný.

ASYMETRICKÁ PREVIAZANOSË

Tento termín označuje väzby vo svetových systémoch, ktoré nie sú navzájom
prospešné. Takéto typy nerovnováhy možno pozorovať vo vzťahoch medzi
priemyselnými a rozvojovými krajinami. Napríklad rozvojové krajiny sú často
podporované, aby pestovali určité plodiny na vývoz. Ak trhové ceny týchto
plodín klesnú, je to v prospech priemyselných krajín, pretože majú lacné
výrobky, kým štáty, ktoré ich vyrábajú, zistia, že majú nižší príjem, menej pôdy
na dorábanie potravín a menej peňazí na nákup potravín, ktoré potrebujú. Taký
vzťah vážne znevýhodňuje rozvojové krajiny.
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Ciele

28

Poznatky

• Poznanie systémov, ktoré
ovplyvňujú každodenný život 
študenta.

• Pochopenie sveta ako systému, 
v ktorom sú všetky prvky –
ľudia, udalosti, trendy, miesta –
vzájomne previazané.

• Uvedomenie si, že aj otázky sú
vzájomne previazané.

• Poznanie, že niektoré svetové
systémy fungujú spôsobmi,
ktoré sú výhodné pre určité
skupiny alebo krajiny, kým pre
ostatné sú nevýhodné.

• Pochopenie globálnych súvis-
lostí miestnych rozhodnutí 
a konaní.

Zručnosti

• Schopnosť efektívne spolupra-
covať v skupine pri dosahovaní
spoločného cieľa.

• Schopnosť hodnotiť účinnosť
spolupráce v porovnaní so
súťaživým prístupom pri
rôznych typoch úloh.

• Schopnosť analyzovať udalosti
alebo trendy a vidieť rôzne
vrstvy príčin, ako aj ich mno-
hých potenciálnych dosahov.

Postoje

• Rešpektovanie potrieb a pomo-
ci všetkých členov systému, či
je to v triede, na miestnej, ale-
bo globálnej úrovni, alebo 
v ekosystéme.

• Pozitívne hodnotenie spô-
sobov, ktorými jednotlivci
môžu podporovať a získavať 
z celku a naopak.

• Ochota spolupracovať s ostat-
nými pri riešení problémov pre
dobro všetkých.



CIELE

Pomôcť študentom dozvedieť sa niečo o spolupráci, základná zručnosť pre život
v previazanom svete ako alternatíva súťaženia.

MATERIÁLY

Kópia kresby Dva osly (strana 31) pre každú dvojicu študentov; pred začiatkom
činnosti sa obrázok rozstrihne na šesť častí. Veľký hárok papiera a lep pre každú
dvojicu študentov.

POSTUP 

Krok 1

Študenti  vytvoria dvojice, každá dvojica dostane šesť častí obrázku Dva osly.
Úlohou je usporiadať jednotlivé časti tak, aby mohli vyrozprávať celý príbeh.
Keď to urobia, prilepia ich na hárok papiera.

Krok 2

Každá dvojica sa potom spojí s inou dvojicou a navzájom si porozprávajú príbeh
o dvoch osloch tak, ako ho pochopili.

Krok 3

Celá trieda diskutuje o nasledujúcich otázkach:

• Aký mali osly problém na začiatku?
• Ako sa pokúšali riešiť najprv? Fungovalo to? Prečo nie?
• Čo urobili, aby i problém vyriešili?
• Dostali oba osly to, čo chceli?
• Riešili ste niekedy nejaký problém spoluprácou s niekým iným? 

Povedzte o tom celej triede.

OBMENY

1. Učiteľ rozdá žiakom len prvé štyri časti obrázku a potom ich požiada, aby
navrhli koniec príbehu.

Príbeh dvoch oslov 
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2. Žiaci príbeh porozprávajú podľa deja na obrázku alebo ho zahrajú.

POKRAâOVANIE

1. Žiaci vytvoria vlastné obrázky o konfliktoch, ozajstných alebo vymyslených,
ktoré možno riešiť spoluprácou. Z nich sa potom môže pre triedu zostaviť
kniha.

2. Ak sa vyskytne skutočný konflikt v triede, škole alebo spoločenstve, môžu
žiaci použiť brainstorming, aby našli riešenie, ktoré uspokojí obe strany.

OSNOVY

Činnosť obsahuje rozbor obrazov, ich usporiadanie podľa následnosti a riešenie
problému, čo sa dá využiť na hodine materinského jazyka alebo drámy.
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CIELE

Predstaviť pojem previazanosť vecí tak, že sa skúmajú časti, ktoré musia spolupra-
covať, aby fungoval jednoduchý mechanický systém.

MATERIÁLY

Papier na kreslenie a farebné ceruzky pre každú dvojicu žiakov.

POSTUP

Krok 1

Pracuje sa vo dvojiciach, žiaci si predstavia známy stroj, ktorý je zložený 
z niekoľkých častí. Príkladom môže byť bicykel, auto, ventilátor, vozík, telefón,
lampa, otvárač na konzervy, hodiny alebo počítač. 

Krok 2

Keď si deti vyberú stroj, nakreslia ho a pritom z neho vynechajú jednu časť.
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Krok 3

Keď všetky dvojice skončia, každá z nich sa spojí sa s inou dvojicou. Vymenia si
obrázky a hádajú, čo je to za stroj, ktorá časť chýba a ako to ovplyvní chod
celého stroja.

Krok 4

Potom skupina prediskutuje nasledujúce otázky:

• Aké stroje ste navrhli?
• Ako ovplyvnila chýbajúca časť fungovanie vášho stroja? Mohol fungovať?

Alebo vôbec nie?

OBMENY 

1. V skupinách po štyroch sa žiaci rozhodnú, aký stroj napodobnia pred
triedou a tá sa potom pokúsi uhádnuť, čo to je. Každý žiak by mal mať
svoju rolu vo fungovaní stroja. Môžu aj predviesť situáciu, v ktorej jedna časť
stroja prestane fungovať, čo následne ovplyvní všetky ostatné časti.

2.  V skupine žiaci prostredníctvom brainstormingu vymenujú všetky časti ľud-
ského tela, ktoré im napadnú.  Potom porozprávajú, čo by sa stalo s telom,
keby jedna z týchto častí chýbala.

POKRAâOVANIE

Trieda prostredníctvom brainstormingu vymenuje situácie, v ktorých skupiny
ľudí alebo jednotlivci závisia jeden od druhého, a pokúsi sa zdôrazniť konkrétne
funkcie každej skupiny alebo jednotlivca, ktoré umožňujú, aby všetko prebiehalo
hladko. Zúčastňujú sa žiaci na týchto situáciách ako časť skupiny alebo ako jed-
notlivci?

OSNOVY 

Činnosť vyžaduje analýzu obrazov, predvídanie dôsledkov a spoločné
rozhodovanie. Môže sa zabudovať do hodín prírodných vied, výtvarnej výchovy
alebo drámy.
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CIELE

Povzbudiť žiakov, aby rozoznali previazanosť medzi skupinami alebo jednotlivca-
mi v situácii, ktorej sú účastníkmi.

MATERIÁLY

Kartičky, papier formátu A4, ceruzky, veľký hárok papiera (voliteľné).

POSTUP

Krok 1 

Žiaci pomocou brainstormingu vymenujú všetky roly existujúce v ich škole. 
Tie sa zoskupia do typov pracovníkov: riaditeľ, učitelia, upratovačky, dozor na
ihrisku, odborní učitelia, pracovníci v kuchyni, ošetrovateľka atď. (Roly sú 
v každej škole rôzne.) Žiaci by mali označiť aj seba ako skupinu. Názov každej
roly sa napíše na kartičku.

Krok 2 

Žiaci vytvoria dvojice. Každá dvojica dostane kartičku s jednou z rolí  vymeno-
vanej predtým. (Viaceré dvojice môžu dostať tú istú rolu v závislosti od počtu
žiakov v skupine.) Dvojice potom pracujú spolu a napíšu zoznam spôsobov,
ktorými osoba alebo osoby, ktorých rola je napísaná na ich kartičke, pomáhajú
ostatným čelnom školského spoločenstva. Napríklad:

Dozor  na ihrisku:

• pomáha učiteľom tým, že dozerá na žiakov počas obeda,
• pomáha žiakom tým, že pre nich pripravuje hry,
• pomáha upratovačkám tým, že dozerá, aby žiaci neodhadzovali odpadky na

ihrisku atď.

Školská sestrička:
• pomáha žiakom tým, že sa o nich postará, keď sa porania,
• pomáha učiteľom tým, že zavolá rodičov chorého dieťaťa atď.
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Žiaci:

• pomáhajú zamestnancom kuchyne pri odpratávaní riadu,
• pomáhajú učiteľovi s pomôckami,
• pomáhajú upratovačkám zbieraním papierov zo zeme atď.

Krok 3 

Práca vo dvojiciach pokračuje – žiaci si zostavia jednu alebo viac stručných rolí
podľa ich zoznamu, jeden hrá rolu pomocníka a druhý zasa rolu osoby, ktorej sa
pomáha.

Potom sa dvojice vystriedajú pri predvádzaní svojich hier ostatným v skupine bez
toho, žeby prezradili, kto má rolu pomocníka. Ostatní sa to pokúšajú uhádnuť.

Krok 4

Po hre na roly si skupina prediskutuje nasledujúce otázky:

• Čo ste sa dozvedeli o vzťahoch medzi rôznymi skupinami v škole?
• Existujú určité skupiny alebo ľudia, ktorí ponúkajú pomoc častejšie, než ju

dostávajú? Kto sú a prečo?
• Aké roly zohrávajú žiaci v školskom spoločenstve?
• Je niečo v roliach žiakov, čo by ste radi zmenili? Čo je to a prečo?

OBMENY

1. Žiaci postupujú rovnako pri skúmaní previazanosti s inou skupinou alebo
situáciou, ako je ich rodina, skupina priateľov, miestna firma alebo dedina,
mesto.

2. Žiaci namaľujú na stenu obraz, ktorý znázorní vzťahy medzi členmi skupín, 
s ktorými sú previazaní.

POKRAâOVANIE

Žiaci robia interview s rôznymi zamestnancami školy, aby sa viac dozvedeli 
o tom, ako závisia od ostatných a ako ostatní závisia na nich.

OSNOVY 

Zručnosť spolupracovať, objavovať vzťahy a predvídať dôsledky. Táto činnosť sa
môže použiť na hodinách humanitných predmetov o rolách v spoločenstve. 
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CIELE 

Ukázať vzájomné prepojenie v rámci ekosystému a ako zmena jednej jeho časti
ovplyvňujú ostatné formy života.

MATERIÁLY

Niekoľko klbiek vlny, nožnice, jedna z kartičiek Sieť života (strany 39 – 40) pre
každého žiaka (prinášame dvadsaťštyri kartičiek; v skupine, ktorá má viac ako 12
členov, sa môžu vyrobiť ďalšie kartičky s rastlinami a  hmyzom).

POSTUP

Krok 1

Učiteľ skupine vysvetlí, že sa budú učiť o potravinovom reťazci tak, že prijmú
rolu jednej časti reťazca. Potom rozdá kartičky. Každý žiak dostane jednu kar-
tičku, prečíta si ju a opýta sa na to, čomu nerozumie. Žiaci, ktorí majú na kar-
tičke voľné miesto, môžu na ňu napísať názov jedného miestneho cicavca, vtáka,
rastliny alebo hmyzu, na ktorý sa hodí opis na kartičke.

Krok 2

Skupina spraví miesto uprostred miestnosti. Jeden zo žiakov prečíta text na svo-
jej kartičke nahlas. Ostatní počúvajú a rozhodnú, či je medzi nimi a prvým
žiakom nejaká väzba – buď preto, lebo opis tvora im slúži ako potrava, alebo
ako potrava slúžia oni jemu. Predvedú túto väzbu tak, že dajú koniec vlny (asi
jeden alebo dva metre dlhej) prvému žiakovi a druhý koniec vlny si omotajú
okolo pása.

Krok 3

Potom prečíta svoju kartičku ďalší žiak a opakuje sa krok 2. Táto činnosť
pokračuje, kým sa do siete nezapoja všetci žiaci a niektorí z nich budú mať
okolo pása uviazaných viac koncov vlny. 
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Krok 4

Potom učiteľ vysvetlí scenár približujúci problém životného prostredia. Napríklad:

„Blízka továreÀ zneãisÈuje vzduch.V dôsledku zneãistenia sa tu vyskytujú
kyslé daÏde a spôsobujú, Ïe príli‰ kyslá pôda zabíja rastliny.“

Všetci žiaci, ktorí sú zapojení v sieti a táto situácia sa ich dotýka (v tomto prí-
pade rastliny), sa vyznačia spojením vlnou inej farby a musia si sadnúť, čím
názorne ukážu sekundárny účinok kyslého dažďa. Každý žiak, ktorý je spojený 
s niekým, kto už sedí, si musí tiež sadnúť, až kým sa nedokončí reťazec účinkov.

Iný scenár na tému životného prostredia by mohol byť takýto:

„Farmár, ktorému hmyz poÏiera úrodu, pouÏije siln˘ insekticíd. Insekticíd
zabije mnoho druhov iného hmyzu, ktor˘ Ïije v tejto oblasti.“

„Drevorubaãská firma sa rozhodne vyrúbaÈ v‰etky stromy v oblasti, aby na
predaji dreva zarobila veºa peÀazí.“

Krok 5

Skupina žiakov prediskutuje nasledujúce otázky:

• Čo nám hovorí dokončená sieť o ekosystéme?
• Existujú aj iné živé tvory, ktoré môžeme zahrnúť do siete?
• Ktoré časti siete spôsobili problémy životnému prostrediu. Zostali nejaké časti

siete, ktoré nimi neboli ovplyvnené?
• Aké iné druhy environmentálnych problémov poznáme a ktorú časť ekosysté-

mu zasahujú?
• Môžeme niečo robiť s týmito environmentálnymi problémami?

OBMENY

1. Podobnú činnosť môžeme vykonať tak, že použijeme iný ekosystém, naprík-
lad jazero alebo rieku. Žiaci určia, ktorí „členovia“ ekosystému sa použijú 
v modeli a vyrobia si kartičky sami.

2. Žiaci môžu vyrobiť mapu vzťahov v ekosystéme na papieri tak, že ich nakres-
lia tak, aby bolo zrejmé, ktorí členovia od seba závisia.

POKRAâOVANIE

1. Žiaci navštívia vzdelávacie stredisko alebo prírodný areál, aby sami pozorovali
fungovanie potravinového reťazca. 
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2. Zoznámia sa so zakladaním a údržbou zelene pri škole.

3. Preskúmajú situácie, v ktorých dochádza k poškodeniu životného prostredia
v ich vlastnom spoločenstve a zvážia, ako môžu tejto situácii zabrániť –
písanie listov a žiadostí, bojkotovanie určitých výrobkov atď.

OSNOVY

Táto činnosť vedie k uvedomeniu si vzťahov a pochopeniu dôsledkov. Možno ju
začleniť do vyučovania prírodovedných predmetov. 
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Sieť života – Kartičky (1)
Pre triedu s 24 žiakmi vyhotovte dve kópie týchto kartičiek
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Som ãlovek. Îivím sa mäsom,
ktoré pochádza z veºk˘ch
cicavcov a vtákov. Jem tieÏ
obilie, ovocie a zeleninu.

Som vták                 . Îivím
sa zrnom, semenami a hmy-
zom. Niekedy sa mnou Ïivia
ºudia.

Som vták                 . Îivím
sa zrnom, semenami a hmy-
zom. Niekedy sa mnou Ïivia
malé cicavce.

Som vták                 . Îivím
sa zrnom, semenami a hmy-
zom. Niekedy sa mnou Ïivia
malé cicavce.

Som veºk˘ cicavec               .
Îivím sa trávou a zrnom.
Niekedy sa mnou Ïivia ºudia.

Som veºk˘ cicavec               .
Îivím sa men‰ími cicavcami,
niektor˘m ovocím a zrnom.
Keì uhyniem, baktérie spolu 
s plesÀami spôsobujú môj 
rozklad a premenu na pôdu.

Som mal˘ cicavec               .
Îivím sa zrnom, semenami,
ovocím, hmyzom a vtákmi.
Mnou sa Ïivia väã‰ie cicavce 
a baktérie spolu s plesÀami
spôsobujú môj rozklad a pre-
menu na pôdu, keì uhyniem.

Som mal˘ cicavec               .
Îivím sa zrnom, semenami,
ovocím, hmyzom a vtákmi.
Mnou sa Ïivia väã‰ie cicavce.
Keì uhyniem, baktérie spolu
s plesÀami spôsobujú môj
rozklad a premenu na pôdu.

�
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Sieť života – Kartičky (2)
Pre triedu s 24 žiakmi vyhotovte dve kópie týchto kartičiek

Som strom                 . Pre
rast potrebujem slnko, zdravú
pôdu a ãistú vodu. Hmyz,
vtáky a malé cicavce majú 
vo mne svoj domov a Ïivia sa
mojimi semenami a ovocím.

Som ãerv. Îivím sa uhynut˘-
mi rastlinami a pomáham ich
premieÀaÈ na zdravú pôdu.

Som baktéria                 .
Îivím sa uhynut˘mi rastlinami
a Ïivoãíchmi a pomáham pri
ich premene na zdravú pôdu.

Som pleseÀ. Îivím sa
uhynut˘mi rastlinami 
a Ïivoãíchmi a pomáham ich
premieÀaÈ na zdravú pôdu.

Som hmyz                 . 
Îivím sa rastlinami. Mnou sa
Ïivia vtáky a niektoré malé
cicavce.

Som hmyz                 . Îivím
sa rastlinami. Mnou sa Ïivia
vtáky a niektoré malé cicavce.

Som rastlina                 .
Potrebujem slnko, zdravú
pôdu a ãistú vodu. Ja som
(alebo moje zrná, semená ãi
ovocie) potravou  pre vtáky,
malé cicavce a niektoré veºké
cicavce.

Som rastlina                 .
Pre rast potrebujem slnko,
zdravú pôdu a ãistú vodu. Ja
som (alebo moje zrná, seme-
ná ãi ovocie) potravou pre
vtáky, malé cicavce a niektoré
veºké cicavce.

�

© Copyright 1995, Hodder and Stoughton



CIELE

Používa sa pri zvyšovaní povedomia žiakov o väzbách medzi ich spoločenstvom
a ostatným svetom.

MATERIÁLY

Veľká mapa sveta, špendlíky, špagát.

POSTUP

Krok 1

Požiadajte žiakov, aby si viedli denník o potrave, ktorú jedia počas dňa a tiež
zaznamenávajú krajinu, z ktorej potrava pochádza. Vysvetlite im, že väčšina
balených potravín má vyznačenú krajinu pôvodu na etikete, ktorú musia
pozorne prečítať, aby zistili názov krajiny pôvodu.

Krok 2

Potom žiaci v triede nájdu na mape sveta krajiny, ktoré vyrábajú bežne použí-
vané potraviny. Špendlíkmi tieto krajiny označia alebo použijú špagát na vy-
značenie línie medzi vyvážajúcou krajinou a krajinou žiakov.

Krok 3

Potom skupina prediskutuje tieto otázky:
• Vyrába sa väčšina potravín, ktoré zjete, vo vašej krajine alebo väčšina z nich

pochádza zo zahraničia? 
• Prekvapilo vás, keď ste sa dozvedeli, odkiaľ pochádza vaša strava?
• Existujú iné krajiny alebo časti sveta, z ktorých vaša potrava neprichádza?

Prečo je to tak?
• Vyberte si  jednu z krajín na mape, ktorá vyváža potraviny do vašej krajiny.

Viete si predstaviť, čo by sa mohlo stať v tejto krajine, aby to spôsobilo
ťažkosti s nakupovaním potravín pre vašu domácnosť?
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7–11 rokov
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OBMENY

Túto činnosť možno vykonať aj tak, že požiadame žiakov, aby preskúmali 
a vyznačili na mape:

• zdroje ich oblečenia,
• zdroje ich hračiek,
• pôvod filmov, hudby, videonahrávok alebo iných foriem zábavy a médií.

Potom ich môžeme požiadať, aby porovnali rôzne mapy, ktoré vytvorili. Vznikne
nejaký vzor, aký?

POKRAâOVANIE

1. Žiaci skúmajú istú položku, ktorá má viac krajín pôvodu, napríklad auto
alebo oblečenie. Ktoré krajiny poskytujú suroviny, súčiastky alebo pracovnú
silu na jej výrobu? Prečo je to tak?

2. Žiaci navštívia miestny supermarket alebo obchod so zeleninou a spýtajú sa,
prečo sa niektoré potraviny nakupujú v tých ktorých krajinách.

OSNOVY 

Činnosť zahrnuje čítanie, pochopenie textu a narábanie s mapou. Je vhodná na
hodiny dejepisu alebo geografie. Na hodine matematiky sa môžu zostrojiť grafy,
ktoré ukážu rôzne množstvá dovozu z rôznych častí sveta.
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CIELE

Preskúmať spôsoby, akými vplývajú ďaleké miesta, udalosti alebo trendy 
na miestne spoločenstvo.

MATERIÁLY

Bežné miestne noviny, kópia mapy sveta nalepená na veľkom kuse papiera, lep
pre každú štvorčlennú skupinu žiakov.

POSTUP

Krok 1

Žiaci vytvoria štvorčlenné skupiny. Prezrú si niekoľko miestnych novín a vystrih-
nú články, v ktorých sa píše o tom, že iná časť sveta má dosah na miestne
spoločenstvo, alebo kde sa píše, že ich vlastná krajina vplýva nejakým spôsobom
na inú. Nasledujú príklady takých článkov:
• hospodárske alebo politické problémy, ktoré spôsobujú migráciu medzi ich

krajinou a inou,
• znečistenie v inej krajine, ktoré ovplyvňuje ich krajinu alebo naopak,
• výmena v oblasti hudby, potravín alebo módy medzi ich krajinou a inou,
• obmedzenie cestovného ruchu do alebo z ich krajiny spôsobené konfliktom

v hostiteľskej krajine,
• prerušenie dovozu alebo vývozu potravín alebo surovín medzi ich krajinou 

a inou súvisiace s otázkami obchodu  v dôsledku sucha alebo politických
nezhôd,

• vojenská akcia medzi ich krajinou a inou,
• obchodná súťaž medzi ich krajinou a inou krajinou.

Krok 2

Žiaci nalepia tieto články na veľký papier okolo mapy sveta. Nakreslia čiary 
od každého článku ku krajine, o ktorej článok hovorí.

43

Či
nn

os
ti 

2 
úr

ov
ne

Veková kategória:

12–15 rokov

Globálne a miestne správy

Č
in

no
sť

 6



Krok 3

Žiaci roztriedia články pod nadpisy, ktoré vymyslia, aby vyjadrili väzby medzi ich
spoločenstvom a inými časťami sveta. Nadpisy môžu byť: obchod, vojenský styk,
kultúrna výmena, migrácia, cestovný ruch, životné prostredie atď.

Krok 4

Keď skupiny dokončia predchádzajúcu úlohu, prediskutujú nasledujúce otázky:
• S ktorými krajinami ste zistili najviac väzieb?
• Existujú časti sveta, s ktorými má vaša krajina málo alebo žiadne väzby?

Prečo je to tak?
• Aké typy väzieb sú najbežnejšie? Prečo?

OBMENY

Žiaci porovnajú veľkosť priestoru, ktorý noviny venujú správam s čisto lokálnym
obsahom, správam, ktoré sa zaoberajú medzinárodnými udalosťami, a správam,
ktoré mali rovnaký miestny aj globálny dosah. Je možné jasné rozlíšenie pri
čítaní novín?

POKRAâOVANIE

Žiaci by mohli navštíviť redakciu miestnych novín a porozprávať sa s redaktormi,
ako dospejú k rozhodnutiu, koľko priestoru venujú miestnym a koľko medzi-
národným správam. Môžu aj navrhnúť globálne témy, ktorými by sa podľa nich
mali noviny zaoberať.

OSNOVY 

Táto činnosť rozvíja čítanie, pochopenie čítaného, mapovanie a triedenie tém.
Možno ju využiť na hodine materinského jazyka alebo geografie.
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CIELE
Preskúmať previazanosť miestneho spoločenstva úvahou o dosahu konkrétnej
zmeny na jeho členov.

MATERIÁLY

Kópia opisu Projektu bývania (na str. 47) pre každú dvojicu žiakov; súprava
kartičiek Projektu bývania (na str. 48 a 49), ktoré si spolu prečítajú.

POSTUP

Krok 1

Žiaci vytvoria dvojice, každá dvojica dostane jednu kópiu opisu Projektu býva-
nia a jednu z kartičiek pre rolu Projektu bývania. Spolu si ich prečítajú.

Krok 2

Dvojice budú mať asi desať minút, aby zostavili zoznam výhod a problémov, 
o ktorých si myslia, že súvisia s navrhovaným novým projektom bývania. Musia
tak urobiť len z hľadiska osoby, ktorej rolu prevzali. Potom rozhodnú, či projekt
podporia, alebo zamietnu.

Krok 3

Učiteľ povie triede, že teraz sa zúčastnia na schôdzi mestského zastupiteľstva.
Každá dvojica predstaví skupine svoj názor na nový navrhovaný projekt bývania.
Ak sú proti nemu, musia vysvetliť svoje dôvody. Ak sú za, musia preložiť zo-
znam akcií, ak nejaké navrhujú, ktoré by sa mali podniknúť v susedstve, aby sa
zabezpečilo riešenie potenciálnych problémov.

Krok 4

Žiaci hlasujú o tom, či sa projekt bude realizovať, alebo nie.
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Krok 5

Potom prediskutujú nasledujúce otázky:

• Existujú nejaké iné skupiny v spoločenstve, ktorých názor by sa mal vziať do
úvahy?

• Ako ovplyvnil tvoj názor na projekt názor iných skupín?
• Ovplyvnili prípadné otázky, ktoré položila iná skupina, stanovisko ostatných

skupín? Napríklad ovplyvní nedostatočná doprava medzi Brehom rieky 
a ostatným Novým mestom vlastníkov továrne,  ktorí by mohli poskytnúť
zamestnanie obyvateľom? Vyskytne sa v dôsledku nedostatočných zdravot-
níckych služieb ochorenie, ktoré spôsobí zvýšený tlak na pracovníkov kliniky?
Povedie nedostatok rekreačných zariadení k zvýšeniu trestnej činnosti?

• Existujú skupiny, ktorých názor si zaslúži väčšiu pozornosť pri plánovaní ako
ostatných?

• Myslíte, že názory všetkých skupín majú rovnakú váhu pri reálnom pláno-
vaní? Existujú skupiny, ktorých názor sa berie do úvahy zriedka alebo vôbec
nie?

OBMENY

1. Starší žiaci môžu hrať roly a diskutovať s niekým, kto je proti a kto je 
za Projekt bývania.

2. Žiaci hľadajú správy v novinách o vývoji projektov, o ktorých sa uvažuje na
miestnej úrovni – vybudovanie továrne, cesty, kanalizácie, ihriska atď. Zoz-
bierajú novinové články, ktoré opisujú reakcie rôznych segmentov spoločnos-
ti.

POKRAâOVANIE

Žiaci pozvú na besedu osobu, ktorá má na starosti plánovanie rozhodnutí v ich
spoločenstve, aby im porozprávala o názoroch, ktoré sa zohľadňujú pred
prípravou nového projektu.

OSNOVY 

Činnosť vedie k pochopeniu rôznych názorov, vzťahov, predvídaniu dôsledkov
rozhodnutí. Môže súčasťou hodín humanitných predmetov alebo hodiny drámy.
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47

Opis Projektu bývania

V ‰tvrti Breh rieky Nového mesta sa uvaÏuje o Projekte b˘vania. Îije
tam päÈtisíc obyvateºov. Je to chudobná ãasÈ mesta a málokto z oby-
vateºov má zamestnanie. Tí, ktorí ho majú, pracujú v obchodoch 
a továrÀach v in˘ch ãastiach Nového mesta. Málokto z nich má auto 
a  Brehom rieky so stredom Nového mesta spája len jedna autobusová
linka.

Breh rieky má niekoºko ulíc s obchodmi s potravinami, obleãením 
a lekárÀami. Je tam jedna základná ‰kola, jedna klinika a jeden mal˘
parãík.

Väã‰ina domov v tejto ‰tvrti má tri poschodia. Kedysi ich vlastnili jed-
notlivé rodiny. Teraz ich zmenili na byty s tromi aÏ piatimi rodinami 
v jednom dome. ªudia, ktorí tu b˘vajú, sa sÈaÏujú, Ïe domy potrebujú
opravu a Ïe kúrenie nie je dostatoãné.

Nov˘ Projekt b˘vania by nahradil staré domy na Brehu rieky vysok˘mi
bytov˘mi domami, ktoré sú bezpeãnej‰ie a zdrav‰ie pre b˘vanie.

Keì sa projekt dokonãí, poskytne b˘vanie asi 12 000 obyvateºom
‰tvrte Breh rieky. Budú sa tam môcÈ nasÈahovaÈ nezamestnaní a bez-
domovci z ostatn˘ch ãastí mesta. Takto tu nájde zamestnanie aj tritisíc
osôb, ktoré sa prisÈahovali do Nového mesta z vidieka. Nehovoria
miestnym jazykom a mali ÈaÏkosti s hºadaním b˘vania.
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Kartičky k Projektu bývania (1)

Ste uãiteºmi v ‰kole v ‰tvrti Breh
rieky. Va‰e triedy majú priveºa
Ïiakov, oveºa viac ako v ostat-
n˘ch ‰kolách Nového mesta.
âítali ste o plánovanom novom
projekte b˘vania. Napadajú vám
argumenty, preão je to dobrá
my‰lienka? MôÏe spôsobiÈ
nejaké problémy?

Do Nového mesta ste sa
nedávno nasÈahovali z inej kra-
jiny. Uãíte sa jazyk a hºadáte
zamestnanie a b˘vanie. âítali ste
o plánovanom novom Projekte
b˘vania. Napadajú vám argu-
menty, preão je to dobrá
my‰lienka? MôÏe spôsobiÈ
nejaké problémy?

Ste vlastníkmi mal˘ch obchodov
v ‰tvrti Breh rieky. Sotva
zarobíte, aby ste udrÏali obchod.
Trápi vás narastajúca trestná ãin-
nosÈ v ‰tvrti. âítali ste o pláno-
vanom novom Projekte b˘vania.
Napadajú vám argumenty, preão
je to dobrá my‰lienka? MôÏe spô-
sobiÈ nejaké problémy?

Pracujete ako smetiar v Novom
meste. Va‰a firma nemá dosÈ pra-
covníkov. Obyvatelia ‰tvrtí, ako je
Breh rieky, sa sÈaÏujú Ïe smeti sa
neodváÏajú dosÈ ãasto. âítali ste o
plánovanom Projekte b˘vania.
Napadajú vám argumenty, preão
je to dobrá my‰lienka? MôÏe spô-
sobiÈ nejaké problémy?

�
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Kartičky k Projektu bývania (2)

Pracujete v jedinej klinike v ‰tvrti
Breh rieky. Va‰a klinika sa stará
o v‰etk˘ch päÈtisíc obyvateºov
‰tvrte a ÈaÏko to zvláda. âítali
ste o plánovanom Projekte
b˘vania. Napadajú vám argu-
menty, preão je to dobrá
my‰lienka? MôÏe spôsobiÈ
nejaké problémy?

Pracujete vo firme, ktorá vlastní
autobusové linky v Novom mes-
te. Ste ‰oférom autobusu na je-
dinej linke, ktorá premáva v ‰tvr-
ti Breh rieky. Autobus je vÏdy
preplnen˘, pretoÏe ºudia Ïijúci 
v ‰tvrti pracujú v in˘ch ãastiach
Nového mesta. âítali ste o plá-
novanom novom projekte b˘va-
nia. Napadajú vám argumenty,
preão je to dobrá my‰lienka?
MôÏe spôsobiÈ nejaké problémy?

Ste majiteºmi veºkej odevnej
továrne v Novom meste. Chcete
postaviÈ väã‰iu továreÀ. Budete
potrebovaÈ viac pracovníkov 
a väã‰í odbyt. âítali ste o pláno-
vanom Projekte b˘vania. 
Napadajú vám argumenty, preão
je to dobrá my‰lienka? MôÏe spô-
sobiÈ nejaké problémy?

Ste mladí ºudia, ktorí Ïijú v ‰tvrti
Breh rieky. Chodíte do miestnej
‰koly. Jedin˘m miestom, kde sa
dá hraÈ, je mal˘ park. Je v Àom
plno smetí a rozbitého skla a za-
riadenie parku je polámané. âítali
ste o plánovanom Projekte b˘va-
nia. Napadajú vám argumenty,
preão je to dobrá my‰lienka?
MôÏe spôsobiÈ nejaké problémy?

�
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CIELE

Preskúmať previazanosť niekoľkých rôznych faktorov, ktoré pôsobia pri vzniku
chudoby, podporiť žiakov, aby zvážili spôsoby, ktorými by sa cyklus chudoby
mohol prerušiť.

MATERIÁLY

Pre každú skupinu štyroch členov veľký hárok papiera, lep, fixky a súpravu 
vystrihnutých kartičiek Prerušenie cyklu (na str. 52).

POSTUP

Krok 1

Žiaci vytvoria skupiny po štyroch. Spolu si prečítajú sériu kartičiek Prerušenie
cyklu. Potom ich usporiadajú na veľký hárok papiera do kruhu. Kartička s nápi-
som Chudoba by mala byť v hornej časti kruhu a všetky ostatné by mali nasle-
dovať v poradí podľa smeru hodinových ručičiek. Úprava by mala ilustrovať, ako
vzniká každý stav alebo ako je dôsledkom stavu, ktorý mu predchádza.

Keď sa skupina dohodne o usporiadaní kartičiek, nalepí ich na papier a nakreslí
šípky od kartičky Chudoba k ďalšej fáze cyklu a tak ďalej, až kým sa vráti ku
kartičke s nápisom Chudoba. 

Krok 2

V malých skupinách žiaci prediskutujú, aké kroky by bolo treba podniknúť, aby
sa prerušil cyklus chudoby. Medzi možnými krokmi sú: vytvorenie programu,
ktorý poskytne základné potraviny pre všetkých študentov a žiakov žijúcich 
v chudobe, vytvorenie programu bezplatných zdravotných služieb pre chudob-
ných, poskytnutie vyšších fondov na vzdelávanie v oblasti s nižším príjmom, 
zriadenie programov vzdelávania a prípravy na povolanie pre dospelých.

Krok 3

Keď žiaci rozhodnú, akým spôsobom by bolo možné zasiahnuť, napíšu príslušnú
akciu na veľký papier vedľa kroku v cykle chudoby, ktorému zodpovedá. Od
tohto bodu v cykle napíšu ďalší sled krokov, ktorý ukáže, ako podniknutá akcia
preruší cyklus chudoby.
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Krok 4

Keď všetky skupiny dokončia svoju prácu, ukážu svoje papiere ostatným. Spolu
prediskutujú nasledujúce otázky:

• Ktoré sú niektoré z faktorov spôsobujúcich chudobu? Sú aj iné faktory ktoré
neboli zahrnuté v kartičkách?

• Prečo pokračuje cyklus chudoby?
• Aké kroky navrhuje vaša skupina na prerušenie cyklu?
• Stačí jeden zásah na prerušenie cyklu alebo treba viac typov zásahu?
• Ktorý z návrhov je najľahšie realizovať?
• Poznáte nejaký podobný program, ktorý sa realizoval vo vašej krajine alebo 

v iných krajinách?

Učiteľ by sa mal uistiť, že žiaci pochopili, že cyklus chudoby existuje nielen 
v rozvojových krajinách, ale aj v priemyselných.

OBMENY

Žiaci zdramatizujú alebo napíšu príbehy o krokoch cyklu a  účinku, 
aký má prerušenie cyklu.

POKRAâOVANIE

Žiaci zozbierajú novinové články, ktoré prinášajú príklady, ako sa prerušil cyklus
chudoby v krajinách na celom svete.

OSNOVY 

Činnosť vyžaduje od mladých ľudí využitie spolupráce, usporiadanie podľa
dôležitosti a predvídanie dôsledkov. Je vhodná na hodiny humanitných vied.
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CHUDOBA

Odhaduje sa, Ïe 25 percent detí sveta Ïije v chu-
dobe.

·KOLA

Deti, ktoré sú ãasto choré, sa ÈaÏko uãia a ãasto
vyme‰kávajú ‰kolu.

HLAD

Deti, ktoré Ïijú v chudobe, ãasto nemajú ão jesÈ
alebo nemajú dosÈ v˘Ïivnej potravy.

PRACOVNÉ ZRUâNOSTI

Deti, ktoré mali ÈaÏkosti v ‰kole, vyme‰kávali
vyuãovanie alebo ‰kolu predãasne opustili,
nezískali zruãnosti potrebné pre zamestnanie –
ãítanie, písanie a poãítanie.

PODV¯ÎIVA 

Deti, ktoré nedostávajú dosÈ potravy, sú ãasto
podvyÏivené a to po‰kodzuje ich rast a v˘vin.

NEZAMESTNANOSË 

Keì deti dosiahnu dospel˘ vek, hºadajú si zamest-
nanie. Ak nemajú základné vedomosti zo ‰koly,
môÏu maÈ ÈaÏkosti s hºadaním zamestnania, ktoré
by ich uÏivilo.

ZDRAVIE

PodvyÏivené deti môÏu ochorieÈ, pretoÏe ich telo
nie je dosÈ silné nato, aby bojovalo s infekciami.

NÍZKY PRÍJEM

ªudia, ktorí nemajú zamestnanie alebo ktorí
pracujú málo, nemôÏu zarobiÈ toºko, koºko potre-
bujú, aby to pokrylo ich základné potreby –
potravu, obleãenie a b˘vanie. Ich deti sa rodia 
do chudoby.



CIELE

Pomôcť žiakom pochopiť previazanosť obchodu medzi krajinami, ktoré 
majú rozličné zdroje, umožniť im, aby zažili nespravodlivosť, ktorá vyplýva 
z nerovnomerného rozloženia zdrojov.

MATERIÁLY

Noviny, farebný papier (alebo farebné novinové prílohy), nožnice, lep,
kancelársky strojček na zošívanie spisov, ceruzky, pravítka rozdelené medzi
skupiny opísané nižšie (strojčeky si učiteľ ponechá až do posledného kroku 
postupu).

POSTUP

Krok 1

Žiaci sa rozdelia do piatich asi päťčlenných skupín. Každá skupina dostane
škatuľu s materiálom na simuláciu nasledujúcim spôsobom:

skupina 1 – hárok novín, hárok farebného papiera, pätoro nožníc, päť lepov, 
päť ceruziek a päť pravítok,

skupina 2 – štyri hárky novín, hárok farebného papiera, troje nožníc, tri lepy, 
tri ceruzky,

skupina 3 – šesť hárkov novín, dvoje nožníc, dva lepy, dve pravítka,

skupina 4 – desať hárkov novín, jedno pravítko a jednu ceruzku,

skupina 5 – pätnásť hárkov novín, osem hárkov farebného papiera.

Každá skupina bude predstavovať inú krajinu. Ich úlohou je vyrobiť produkt, 
v tomto prípade papierové reťaze, každú s piatimi ohnivkami, ktoré sa môžu
predať na svetovom trhu. Zarobia päť jednotiek meny za každú reťaz. Predajú 
ich učiteľovi, ktorý predstavuje svetový trh s týmito reťazami.
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Každé ohnivko reťaze musí byť z pásiku novín presne 20 cm dlhého a 3 cm
širokého. Ohnivká musia byť zlepené tak, aby sa prekrývali 2 cm na koncoch
pásika. Učiteľ by mal vysvetliť žiakom, že ohnivká, ktoré nespĺňajú normu sve-
tového trhu, ktoré sú príliš dlhé, krátke, široké, tenké alebo krivo vystrihnuté,
nevyhovujú a nebudú prijaté. Po predaji reťazí učiteľ zapíše na tabuľu, koľko
zarobila každá skupina.

Učiteľ by nemal otvorene zdôrazniť, že skupiny nebudú mať rovnaké podmienky
na výrobu reťazí. Ak sa žiaci ohradia, že je to nespravodlivé, učiteľ im odpovie,
že je to jednoducho spôsob, akým materiál v tejto hre rozdelil, ale  skupiny
môžu vyjedávať o výmene zdrojov, môžu si nakúpiť, čo potrebujú, zo svojich
zárobkov, ale musia to oznámiť učiteľovi, ktorý odpočíta minutú sumu z ich
celkového zárobku.

Krok 2

Po tejto inštruktáži učiteľ nechá žiakov meniť a vyrábať reťaze 10 až 15 minút.
Potom vyhlási, že keďže je na svetovom trhu veľa reťazí vysokej kvality, cena
klesá na tri jednotky meny za reťaz pozostávajúcu z piatich ohniviek.

Krok 3

Po ďalších piatich minútach od vyhlásenia novej ceny reťazí, učiteľ oznámi, že
na trhu je momentálne prebytok reťazí z novinového papiera, takže cena klesá na
jednu jednotku meny za reťaz s piatimi ohnivkami. Ale reťaze urobené z fareb-
ného papiera sú, naopak, veľmi žiadané a možno ich predať za päť jednotiek
meny za reťaz s piatimi ohnivkami.

Krok 4

Po ďalších piatich minútach hry učiteľ oznámi, že sa objavila nová technológia
na výrobu reťazí, ktorá umožňuje výrobu kvalitnejšieho výrobku, a síce namiesto
lepenia sa oká spínajú. Za reťaze so zopnutými ohnivkami možno zarobiť dotera-
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jšiu cenu na svetovom trhu plus 15 jednotiek meny za reťaz s piatimi ohnivkami
(to znamená 15 jednotiek za reťaz z novinového papiera s piatimi zopnutými
ohnivkami, 20 jednotiek za reťaz z farebného papiera s piatimi zopnutými
ohnivkami).
K dispozícii je päť zošívacích strojčekov, ktoré si možno kúpiť od učiteľa; cena
sa stanoví taká, aby umožnila ich nákup len najbohatšej skupine.

Krok 5

Po predaji strojčekov by mal učiteľ umožniť pokračovanie v práci ďalších päť až
desať minút. Potom treba hru zastaviť a každá skupina si môže spočítať svoj
zárobok.

Krok 6

Trieda prediskutuje nasledujúce otázky. Učiteľ by sa mal v priebehu diskusie
pokúsiť naznačiť podobnosť so svetovým trhom:
• Ktorá skupina zarobila najviac peňazí? Ktorá skupina zarobila najmenej?

Prečo?
• Aké druhy obchodu sa dohodli? (výmena surovín, ako je papier za techniku,

ako sú pravítka a ceruzky, nožnice za pravítka atď.).
• Aké druhy previazanosti alebo spôsoby delenia práce sa objavili v rámci

skupiny?
• Dokázali sa skupiny dohodnúť na spolupráci?
• Aký bol dosah klesajúcej ceny reťazí na svetovom trhu na bohatšie skupiny 

a aký na chudobnejšie?  
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• Ktoré skupiny si mohli dovoliť kúpiť novú technológiu, napríklad strojček?
• Prečo vývoj novej technológie umožnil bohatým skupinám zbohatnúť, kým

chudobné skupiny boli ešte chudobnejšie?

OBMENY

Rozdelenie zdrojov a zavedenie nových technológií sa môže meniť, aby sa 
vernejšie simulovali podmienky svetového obchodu.

POKRAâOVANIE

1. Žiaci skúmajú pôvod výrobkov, ktoré zvyčajne používajú doma alebo v škole,
aby objavili zdroje surovín a pracovnej sily, pričom zistia, že mnohé
výrobkov pochádzajú z rozličných krajín.

2. Môžu skúmať aj nerovnosť, ktorá v súčasnosti existuje v medzinárodnom
obchode. Ktorých krajín sa to týka? Ktoré krajiny sa obohacujú pri takejto
nerovnosti?

OSNOVY 

Táto činnosť si vyžaduje spoluprácu, rozhodovanie a počítanie. Môže tvoriť
súčasť predmetov spoločenských vied, ekonómie alebo matematiky.
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CIELE

Pomôcť mladým ľuďom preskúmať viaceré faktory previazanosti, ktoré vplývajú
na rozhodnutia o rozvojových projektoch a prispievajú k ich úspechu alebo
neúspechu.

MATERIÁLY

Pre skupinu 32:32 kópie Plánu vodnej elektrárne (na stranách 59 a 60), osem
kópií každého hárku s názvami Infraštruktúra, Ženy, Životné prostredie
a Spravodlivosť (na stranách 61 – 64).

POSTUP

Krok 1

Účastníci sa rozdelia do štyroch skupín po ôsmich. Tieto menšie skupiny
dostanú kópie Plánu vodnej elektrárne na prečítanie. Povieme im, že sú
občianski poradcovia pri národnej plánovacej komisii, ktorá navrhuje financov-
anie výstavby tejto elektrárne. Projekty takéhoto typu boli v tejto krajine v minu-
losti neúspešné. Ich úlohou je preto zistiť podrobnosti o tomto projekte 
a rozhodnúť, či ho odporučia na schválenie na základe získaných odporných
poznatkov.

Krok 2

Keď si všetci plán prečítajú, dvaja študenti z každej malej skupiny dostanú za
povinnosť zistiť podrobnosti o infraštruktúre v súvislosti s týmto projektom,
ďalší dvaja (to môžu byť buď dievčatá, alebo chlapci) dostanú na starosti otázku
žien, dvaja zodpovedajú za otázku životného prostredia a dvaja sa budú
zapodievať otázkami spravodlivosti.

Krok 3

Potom študenti vytvoria nové skupiny. Dajú sa dokopy študenti, ktorí zod-
povedajú za infraštruktúru, ako aj tí, ktorí zodpovedajú za otázku žien, život-
ného prostredia a spravodlivosti. V týchto nových skupinách dostane každý člen
kópiu informačného hárku so zodpovedajúcou hlavičkou. Spolu si ich prečítajú
a prediskutujú spôsob, akým každú konkrétnu otázku treba zohľadniť v plánova-
com procese. 
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Krok 4

Potom sa študenti vrátia do svojich pôvodných skupín. Každá dvojica predloží 
v malej skupine stručný referát založený na bodoch prediskutovaných v tematic-
kých skupinách.

Krok 5

Po zreferovaní navrhne malá skupina odporúčanie buď postaviť, alebo nepostaviť
elektráreň, pričom uvedie dôvody svojho rozhodnutia. Ak sa rozhodne pokračo-
vať vo výstavbe, jej odporúčanie musí obsahovať zoznam hlavných úvah potreb-
ných na zabezpečenie úspechu projektu pre všetkých ľudí, ktorí ním budú
ovplyvnení.

Krok 6

Celá trieda sa zhromaždí, aby prediskutovala výsledky. Položia sa nasledujúce
otázky:

• Existujú ešte aj iné faktory, ktoré treba zvážiť pri rozvojovom plánovaní
okrem tých, ktoré boli uvedené na hárkoch?

• Ktoré témy sa zdali najdôležitejšie v úvahách o výstavbe elektrárne? Prečo?
Bolo by to iné, ak by bol navrhovaný rozvojový projekt iný?

• Ktoré témy sa zdali najmenej dôležité pri úvahách o výstavbe elektrárne?
Prečo? Bolo by to iné, ak by bol navrhovaný rozvojový projekt iný?

• Súviseli tieto témy navzájom? Ktoré? Ako? 
• Ako reagovali účastníci na navrhovaný postup činnosti?

OBMENY

Študenti  môžu skúmať skutočný rozvojový projekt v ich vlastnej krajine alebo 
v zahraničí a rozhodnúť, ktoré sú jeho kritické témy. V malých skupinách potom
môžu napísať vlastné zhrnutie každej témy a použiť ich v priebehu činnosti.

POKRAâOVANIE

Študenti môžu urobiť interview s osobami, ktoré plánujú rozvojové projekty 
vo vlastnej krajine, aby zistili, aké témy sa berú do úvahy.

OSNOVY 

Táto činnosť využíva pochopenie čítaného, predvídanie dôsledkov, rozhodovanie
a dosahovanie konsenzu. Môže sa využiť na hodinách dejepisu alebo geografie.
Všimnite si, že tri zo štyroch rozvojových tém sa zakladajú na informáciách obsi-
ahnutých v správe State of the World’s Children Report, 1989 UNICEF.
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Plán vodnej elektrárne (1)

Dedina Prima sa rozkladá pozdæÏ rieky v Teránii, ão je rozvojová kraji-
na. Väã‰ina Ïien v Prime pracuje v poºnohospodárstve. Potraviny,
ktoré dorábajú, sú základom ich stravy. Niektorí muÏi z dediny pracujú
ako rybári. Ryby ulovené v rieke sú tieÏ súãasÈou stravy obyvateºov
Primy. Nejakú ãasÈ úlovku predajú aj v susedn˘ch mestách a dedinách
a to poskytuje obyvateºom Primy mal˘, ale veºmi potrebn˘ zdroj príj-
mu.

Prima má malú základnú ‰kolu. Väã‰ina detí v dedine zaãne chodiÈ do
‰koly, ale nie v‰etky ju dokonãia, pretoÏe musia pomáhaÈ na farmách,
pri rybolove a doma. V tomto ãase asi 70 percent chlapcov a 20 per-
cent dievãat konãí základnú ‰kolu. Poãet dievãat, ktoré ukonãia ‰kolskú
dochádzku, postupne narastá. Prima ma malú kliniku. Zdravotn˘ per-
sonál na tejto klinike musí najãastej‰ie rie‰iÈ prípady súvisiace s choro-
bami, ktoré sa prená‰ajú vodou. ·kola aj klinika majú zavedenú elek-
trinu a telefón.

Domy v Prime sú postavené z miestneho materiálu. Väã‰ina z nich
nemá telefón, elektrinu, vodovod ani hygienické zariadenia. ªudia
pouÏívajú vodu z rieky na pitie, pranie a aj na odhadzovanie odpadu.
Základn˘m palivom na varenie je drevo, ktoré Ïeny zbierajú v okolit˘ch
lesoch.

Vláda Teránie rozhodla, Ïe v˘stavba vodnej elektrárne na brehu rieky
bude prínosom pre obyvateºov Primy. Zv˘‰i sa ich Ïivotná úroveÀ, pre-
toÏe v˘stavba a prevádzka elektrárne poskytnú zamestnanie muÏom.
ElektráreÀ umoÏní aj zavedenie elektriny do kaÏdého domu v dedine.
Elektrina vyrobená navy‰e sa môÏe predaÈ susediacim mestám a de-
dinám a zisk bude plynúÈ do rozpoãtu Primy.

V˘stavba vodnej elektrárne predpokladá zatopenie níÏinatej krajiny na
brehoch rieky. Pred elektrárÀou sa vytvorí umelé jazero. Za elektrár-
Àou bude rieka ìalej tiecÈ svojím pôvodn˘m korytom, ale prúd sa bude
regulovaÈ podºa prevádzky elektrárne. Z inÏinierskeho hºadiska sú
plány elektrárne v poriadku. 

Väã‰ina financií potrebná na tento projekt pochádza z pomoci priemy-
selnej krajiny a pôÏiãky z inej priemyselnej krajiny. Nieão poskytne aj
vláda Teránie.
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Plán vodnej elektrárne (2)
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Plán Primy a okolitej oblasti v krajine Teránia
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Infraštruktúra

Hlavné mesto Teránie leÏí dolu prúdom rieky 200 kilometrov od
Primy. Mesto je na morskom pobreÏí, na mieste, kde rieka, ktorá
preteká cez Primu ústi do mora. V hlavnom meste sídlia veºké staveb-
né firmy a jediné letisko Teránie. V‰etky dodávky pre projekt v˘stavby
by museli na ceste do Primy prejsÈ cez hlavné mesto. Existujú jen dve
poºné cesty v ãlenitom teréne, ktoré spájajú Primu s najbliÏ‰ími mesta-
mi a dedinami. Cesty nie sú dosÈ udrÏiavané na to, aby sa po nich
mohli premiestÀovaÈ ÈaÏké mechanizmy a zariadenia. Na zaãatie v˘-
stavby by bolo treba vyrúbaÈ stromy v kopcovitom teréne, ktor˘
obkolesuje dedinu, a roz‰íriÈ cesty.

Najjednoduch‰í spôsob, ako sa dostaÈ do tejto dediny je rieãna cesta.
Rieka je z hlavného mesta splavná asi do vzdialenosti 10 kilometrov
od Primy. V t˘chto miestach je síce rieka veºmi ‰iroká, ale plytká, má
hæbku len asi tri aÏ ‰tyri metre. To môÏe skomplikovaÈ, dokonca
znemoÏniÈ dopravu materiálu do Primy na ÈaÏk˘ch nákladn˘ch lodiach.
Prima má malé prístavisko, ktoré vyuÏívajú rybárske lode.

Telefón a elektrina v dedine existujú, ale veºmi obmedzene. ·kola 
a klinika majú telefón a elektrinu, ako aj starosta dediny a majiteº
stánku. Linky sú vedené vo vzduchu, a preto sú v dôsledku prudk˘ch
daÏìov poruchové tri  mesiace do roka. Opravy trvajú dlho najmä pre
nekvalitné cesty. Aké priority infra‰truktúry sa musia zohºadniÈ, ak má
byÈ v˘stavba elektrárne úspe‰ná? 
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Ženy

Îeny pestujú väã‰iu ãasÈ potravín, ktoré sa v Prime skonzumujú. Pôda
nie je dosÈ úrodná na vypestovanie plodín na predaj alebo v˘voz. Îeny
nemajú dosÈ nástrojov a zariadenia, ktoré by zefektívnili ich prácu 
a zv˘‰ili v˘nosy. Îeny v Prime vyuÏívajú vodu z rieky na zavlaÏovanie
svojich polí.

Tradícia je taká, Ïe Ïeny nelovia ryby. V tomto sa spoliehajú na
muÏov, ktorí spestrujú stravu svojimi úlovkami. MuÏi v tejto oblasti
nemajú okrem rybolovu nijaké iné pracovné príleÏitosti, takÏe aspoÀ
ãasÈ dÀa trávia v tejto práci. 

Îeny perú bielizeÀ v rieke a berú z nej vodu na pitie. KeìÏe dedina leÏí
pri rieke majú k nej blízko.

Dva aÏ tri kilometre od dediny je les. Îeny tam chodia kaÏd˘ deÀ po
drevo na varenie. Stromy rastú neìaleko dvoch poºn˘ch ciest, ktoré
vedú do Primy. V˘stavbou ciest by utrpel les. Aj keì tu e‰te zostáva
dosÈ stromov, Ïeny si ãoraz viac uvedomujú potrebu chrániÈ jedin˘
zdroj dreva, ktor˘ tu zostáva.

Îeny si uvedomujú aj to, Ïe choroby, ktoré sa prená‰ajú vodou,
ohrozujú zdravie ich detí. Pokú‰ajú sa nájsÈ spôsob, ak˘m by
zabezpeãili prísun ãistej vody do domov v dedine.

Nedávno zaãali vládne a mimovládne organizácie vyvíjaÈ úsilie, aby
zv˘‰ili poãet dievãat, ktoré chodia do základnej ‰koly a aby v nej zostali
dlh‰ie. Veºmi populárne medzi Ïenami Primy boli aj programy na
odstránenie analfabetizmu dospel˘ch. âítaÈ a písaÈ vie teraz 15 per-
cent t˘chto Ïien. 

Aké priority súvisiace so Ïenami sa musia zohºadniÈ, aby bola v˘stavba
vodnej elektrárne úspe‰ná?

pr
ac

ov
ný

 l
ist

© Copyright 1995, Hodder and Stoughton



63

Životné prostredie

Rieka, ktorá preteká cez Primu pramení v horskej oblasti na hornom
toku rieky. Voda je ãistá a pitná predt˘m, neÏ dosiahne Primu. Zvyk
vyuÏívaÈ rieku aj na zbavovanie sa odpadu a  pranie bielizne spôsobuje,
Ïe vo vode sa nachádza zv˘‰ené mnoÏstvo baktérií a parazitov, ako aj
urãité chemické zneãistenie.

Rovinat˘ terén na brehoch rieky sa vyuÏíva na farmárãenie. KeìÏe je
tak blízko rieky, je moÏné ho zavlaÏovaÈ. 

V kopcovitom teréne za dedinou je les. Mnoho stromov by v‰ak bolo
treba vyrúbaÈ pri v˘stavbe dvoch ciest, ktoré vedú do dediny. Tieto
stromy poskytujú aj palivo a postupne miznú.  Po v˘rube stromov
dochádza k erózii kopcov. Erózia spôsobuje to, Ïe pôda sa vym˘va 
do rieky.

Rieka je domovom mnoh˘ch druhov r˘b. Tieto ryby preÏívajú väã‰iu
ãasÈ svojho Ïivotného cyklu v ãasti rieky blízko Primy a niÏ‰ie po
prúde. Ale raz do roka niektoré druhy r˘b plávajú hore prúdom 
k prameÀu na úpätí hôr, kde sa neresia. Ryby sú citlivé na zmeny
prostredia v rieke, ako je zv˘‰ené zneãistenia, zmena teploty atì.
Poãet obyvateºov Primy sa r˘chlo zvy‰uje a to spôsobuje zv˘‰ené
zneãistenie rieky – rybári uÏ zaznamenali mal˘, ale v˘znamn˘ pokles
poãtu uloven˘ch r˘b. 

Aké priority súvisiace so Ïivotn˘m prostredím sa musia zohºadniÈ, aby
bola v˘stavba vodnej elektrárne úspe‰ná?
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Spravodlivosť

Mnoho skupín obyvateºstva Teránie má záujem o navrhovanú v˘stavbu
vodnej elektrárne v Prime. Najväã‰ia energetická firma Teránie chce
zaãaÈ vyrábaÈ elektrinu v Prime a dodávaÈ ju do miest a dedín v regió-
ne, pretoÏe by to znaãne zv˘‰ilo jej zisky.

Stavebné firmy v hlavnom meste súÈaÏia o zmluvu na v˘stavbu elek-
trárne. AspoÀ jedna z nich plánuje vyuÏiÈ pracovníkov zo susednej kra-
jiny, ktorá má vysokú nezamestnanosÈ. Títo pracovníci prijmú niÏ‰ie
mzdy ako pracovníci z Teránie.

Stavebné firmy v dvoch priemyseln˘ch krajinách tieÏ súÈaÏia o túto
zmluvu. Jedna z nich je v krajine, ktorá poÏiãala peniaze na projekt, 
a druhá je v krajine, v ktorej sídli agentúra pomoci, ktorá poskytla ãasÈ
financií na elektráreÀ. KeìÏe majú modernej‰ie zariadenia, ponúkajú
prácu pre menej ºudí ako stavebné firmy v Teránii.

Mnoho ºudí, ktorí Ïijú v mestách a dedinách blízko Primy, si hºadá
zamestnanie. Dúfajúc, Ïe v˘stavba elektrárne v Prime sa ãoskoro
zaãne, presÈahovali sa do  Primy a Ïijú tu v provizórnych podmien-
kach. Chcú získaÈ zamestnanie na stavbe. Oãakáva sa, Ïe ak sa projekt
schváli, zv˘‰i sa migrácia nezamestnan˘ch do Primy.

Sú náznaky, Ïe obyvatelia Primy budú k prichádzajúcim nepriateºskí,
pretoÏe sa nazdávajú, Ïe pracovné miesta by mali prednostne ponúk-
nuÈ im. Niektorí obyvatelia, ktorí sa boja zaplavenia oblasti, sú proti
v˘stavbe, pretoÏe by zniãila poºnohospodársku pôdu aj rybolov. Teraz
sú proti t˘m, ktorí si sºubujú od v˘stavby nové pracovné miesta a zaria-
denia, ktoré zv˘‰ia Ïivotnú  úroveÀ v regióne.

Aké priority sa musia zohºadniÈ, aby bola v˘stavba vodnej elektrárne
úspe‰ná?
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CIELE

Oboznámiť mladých ľudí s celou škálou faktorov, ktoré prispievajú k nárastu
počtu obyvateľov v rozvojových krajinách a pomôcť im pochopiť previazanosť
týchto faktorov.

MATERIÁLY

Séria kartičiek Nárast počtu obyvateľstva (na stranách 67 a 68) pre každú malú
skupinu, veľký papier a lep.

POSTUP

Krok 1

Mladí ľudia vytvoria skupiny po troch alebo štyroch. Každá skupina dostane
sériu rozstrihaných kartičiek Nárast počtu obyvateľstva. Na prečítanie kartičiek
budú mať niekoľko minút.

Krok 2

Potom študenti usporiadajú kartičky do tvaru diamantu podľa ich významu pre
tému rastu obyvateľstva. Najvýznamnejšia kartička by mala byť v hornom cípe
diamantu, pod ňou budú nasledovať dve veľmi významné kartičky. Na tretej
úrovni budú tri kartičky s istým významom pre tému, na štvrtej úrovni budú 
dve kartičky menej významné a naspodku diamantu je kartička, o ktorej skupina
usúdi, že má  najmenší význam.
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V úvode treba mladým ľuďom vysvetliť, že táto činnosť nemá jedinú správnu
odpoveď. Keď sa skupina dohodne na usporiadaní kartičiek, nalepí ich na veľký
hárok papiera.

Krok 3

Malé skupiny sa stretnú a prediskutujú dôvody svojho usporiadania kartičiek. 
Je možné položiť nasledujúce otázky:

• Prekvapili vás niektoré faktory, ktoré ovplyvňujú nárast obyvateľstva? 
• Existujú nejaké iné faktory, o ktorých si myslíte, že sú dôležité?
• Dosiahol sa všeobecný súhlas v tom, ktoré faktory sú najvýznamnejšie 

a ktoré najmenej významné? Prečo a preč nie?
• Ktoré faktory sa zdajú najviac previazané? Prečo?

OBMENY

Namiesto usporiadania kartičiek do tvaru diamantu použijú malé skupiny kar-
tičky na vytvorenie diagramu. Urobia to tak, že uložia kartičky na veľký baliaci
papier tak, že sa ukáže vzťah rôznych faktorov – môžu sa uložiť do radu, zosku-
piť atď. Medzi nimi sa môžu nakresliť čiary a šípky, ktoré znázornia ako jeden
faktor ovplyvňuje druhý alebo druhé.

POKRAâOVANIE

1. Skupiny preskúmajú krajiny, ktoré sa pokúšajú kontrolovať rast obyvateľstva,
ako sú Taiwan alebo Južná Kórea, kde prebehla úspešná pozemková reforma.

2. Môžu ďalej skúmať vzťahy medzi detskou úmrtnosťou, dĺžkou života a náras-
tom počtu obyvateľov. Užitočnými zdrojmi štatistiky sú ročenky ako State 
of the World’s Children Report (UNICEF), World Population Data Sheet

(Population Reference Bureau) a World Development Report (Svetová banka).

OSNOVY 

Činnosť vyžaduje od študentov, aby zistili vzťahy, pochopili príčinu a následok,
predvídali dôsledky a prijímali rozhodnutia. Dá sa využiť na hodinách dejepisu
alebo geografie, na ktorých sa hovorí o podmienkach v rozvojových krajinách.
Ak sa skúma do hĺbky štatistika, môže sa činnosť zaradiť aj na hodinu matema-
tiky.
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Kartičky Populačný rast (1)
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POZEMKOVÁ REFORMA

Keì sa pôda rozdelí tak, Ïe ºudia, ktorí na nej
pracujú, ju aj vlastnia (namiesto toho, aby ju 
vlastnili veºkí vlastníci alebo mnohonárodné
spoloãnosti), Ïivotné podmienky farmárov 
s nízkym príjmom sa zlep‰ia. T˘m sa zníÏi chudo-
ba, ºudia budú maÈ lep‰iu zdravotnú starostlivosÈ
a vzdelanie. To vedie k zníÏenej úmrtnosti detí 
a dvojice môÏu maÈ menej detí. PôrodnosÈ v kra-
jinách, kde sa zlep‰í Ïivotná úroveÀ, klesne.
TakÏe opatrenia, ako pozemková reforma, ktoré
zniÏujú v˘skyt chudoby, prispievajú ku kontrole
rastu poãtu obyvateºov.

ZNÍÎENIE DLHU

NajváÏnej‰ou príãinou chudoby v rozvojov˘ch
krajinách je dlh voãi priemyseln˘m krajinám.
Okrem toho bieda sa viaÏe na podmienky, ktoré
podporujú vysokú pôrodnosÈ. Keby priemyselné
krajiny mysleli váÏne svoje  obavy z nárastu poãtu
obyvateºov, podnikli by kroky na zmiernenie
alebo odpustenie dlhu. Rozvojové krajiny by mali
podporovaÈ v tom, aby vyrábali potraviny, ktoré
potrebuje ich ºud a neprodukovali plodiny, ako 
sú kakao alebo káva na v˘voz.

ZDRAVOTNÁ STAROSTLIVOSË

V dôsledku nedostatoãnej zdravotnej starostlivosti
sa rodiãia v rozvojov˘ch krajinách obávajú, Ïe sa
ich deti nedoÏijú dospelosti. Preto majú viac detí
a dúfajú, Ïe niektoré z nich preÏijú. V˘skum
ukázal, Ïe keì sa zníÏi úmrtnosÈ novorodencov 
a detí, klesne aj pôrodnosÈ. Poskytovanie dobrej
zdravotnej starostlivosti a hygieny pre v‰etk˘ch je
preto najlep‰ou cestou kontroly nárastu po‰tu
obyvateºov.

ROVNAKÉ PRÍLEÎITOSTI 
PRE ÎENY

Poskytnutie rovnak˘ch príleÏitostí zamestnania
pre Ïeny je kºúãom  k spomaleniu populaãného
rastu. Keì majú Ïeny moÏnosÈ vybraÈ si vo svo-
jom Ïivote aj inú rolu, ako je rodenie detí, ãasto
sa rozhodnú maÈ menej detí.
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VHODNÁ TECHNOLÓGIA
Vidiecke rodiny v rozvojov˘ch krajinách potrebujú
maÈ veºa detí, ktoré im budú pomáhaÈ pracovaÈ na
farme. Keby sa vyvinula vhodná technológia, ktorá
by zníÏila potrebu pracovnej sily, rodiãia by si mohli
vybraÈ, ãi budú maÈ veºkú, alebo men‰iu rodinu.

VZDELANIE
NajváÏnej‰ou príãinou chudoby v rozvojov˘ch kra-
jinách je dlh voãi priemyseln˘m krajinám. Okrem
toho bieda sa viaÏe na podmienky, ktoré podporujú
vysokú pôrodnosÈ. Keby priemyselné krajiny mysleli
váÏne svoje obavy z nárastu poãtu obyvateºov, pod-
nikli by kroky na zmiernenie alebo odpustenie dlhu.
Rozvojové krajiny by mali podporovaÈ v tom, aby
vyrábali potraviny, ktoré potrebuje ich ºud a nepro-
dukovali plodiny, ako sú kakao alebo káva na v˘voz.

STAROSTLIVOSË
O CHOR̄ CH A STAR·ÍCH
ªudia v rozvojov˘ch krajinách majú veºa detí, pretoÏe
potrebujú niekoho, kto by sa o nich postaral, keì
zostarnú alebo ochorejú. Vlády t˘chto krajín by mali
dostaÈ podporu, aby si zaloÏili systémy sociálnej
starostlivosti, ktoré by star‰ím a chor˘m zaruãili
dôchodky a zdravotnú starostlivosÈ. To by umoÏnili
rodiãom maÈ men‰ie rodiny.

ROZDELENIE POTRAVÍN
Svet má dostatok potravín pre oveºa väã‰í poãet
obyvateºov, ako má teraz. Hlavnou témou nie je
zníÏenie pôrodnosti, ale skôr zabezpeãenie, aby sa
zdroje potravín rozdelili medzi t˘ch, ktorí ich naj-
viac potrebujú. 

PLÁNOVANIE RODIâOVSTVA
Na zníÏenie preºudnenia musia byÈ v‰etk˘m párom 
v rozvojov˘ch krajinách dostupné informácie 
o plánovaní rodiãovstva a sluÏbách.



CIELE

Umožniť mladým ľuďom skúsenosť prostredníctvom simulácie o účinkoch 
asymetrickej previazanosti medzi priemyselnými a rozvojovými krajinami, 
v tomto prípade vzhľadom na orientáciu pôhospodárstva na plodiny, ktoré
prinášajú hotovosť.

MATERIÁLY

Pre každého farmára: ceruzka, list Informácie pre farmárov (strana 74), list
Typická neffská farma (strana 76) a list Farmárovo účtovanie (strana 77).
Pre každú dvojicu predstaviteľov nadnárodnej potravinovej spoločnosti ceruzky,
list Informácie pre predstaviteľov nadnárodnej potravinovej spoločnosti
(strana 75), niekoľko kópií listu mena Neffy (strana 78), list Účtovanie
spoločnosti (strana 79).

POSTUP

Krok 1 (asi 15 minút)
Trieda si rozdelí roly takto:

Farmári v rozvojových krajinách – štyri skupiny po štyroch.
Zástupcovia nadnárodnej potravinovej spoločnosti – štyri skupiny po dvoch.
Farmári a predstavitelia spoločnosti si prečítajú informačné listy a sledujú
pokyny uvedené na nich.

(Poznámka: Farmári vyplnia listy na účtovanie jednotlivo, zástupcovia spoločnos-
ti ich vyplnia ako dvojica.)

Učiteľ počas simulácie zohráva rolu kontrolóra. Kontrolór nahlas prečíta kroky
od 2 do 6 a dozerá na napredovanie skupín. 
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Ako simulácia postupuje, v˘poãty farmárov a zástupcov spoloãnosti sú
ãoraz komplikovanej‰ie. Uãiteº môÏe pouÏiÈ ako pomôcku pri dozore nad
ich prácou  vzorové úãtovné listy farmárov vyplnené na stranách 80 a 81.
Vzorov˘ úãtovn˘ list farmára sa zakladá na predpoklade, Ïe farmár poskytne
zo svojej pôdy kaÏd˘ rok dva akre (1 aker je 40,5 áru) na pestovanie kávy,
priãom si nemusel nepoÏiãaÈ nijaké peniaze.Ak farmár dospeje k inému
rozhodnutiu, úãtovn˘ list sa bude odli‰ovaÈ od vzoru.

Krok 2 (asi 10 minút)
Kontrolór prečíta nasledujúce:

„Ako ste pochopili z informaãn˘ch listov, vy ako farmári z Neffy hºadáte
spôsoby, ako zlep‰iÈ svoju ekonomickú situáciu, k˘m zástupcovia spoloãnosti
Bev-Mart chcú roz‰íriÈ svoje pôsobenie v Neffe.VyuÏite túto príleÏitosÈ 
a stretnite sa, aby ste prediskutovali, ãi je moÏné dospieÈ k dohode, ktorá
bude v˘hodná pre oboch.“

Potom dá kontrolór dokopy vždy dvojicu zástupcov spoločnosti s jednou
skupinou štyroch farmárov, aby začali vyjednávať.

Krok 3 (asi 15 minút)
Kontrolór prečíta nasledujúce:

„BlahoÏelám t˘m, ktorí dosiahli dohodu.Teraz si predstavme, Ïe pre‰iel
jeden rok. Bev-Mart pomohol farmárom z Neffy zaãaÈ pestovaÈ kávu a far-
mári práve zobrali svoju prvú úrodu. Predstavitelia Bev-Martu, teraz pri‰iel
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ãas, aby ste zaplatili kaÏdému farmárovi 150 neffov za aker pôdy poskytnut˘
na pestovanie kávy tak, ako ste sºúbili. Keì to spravíte, farmári a spoloãnosÈ
by mali vyplniÈ stæpec Koniec roka v ich úãtovn˘ch listoch.

Potom si poloÏte otázku: znamenal projekt pestovania kávy pre vás úspech?
Ak áno, odporúãam, aby predstavitelia spoloãnosti navrhli farmárom, aby na
budúci rok vysadili kávu na ìal‰ích dvoch akroch svojej pôdy. Farmári,
zváÏte, ãi je táto ponuka pre vás v˘hodná, a rozhodnite sa, koºko kávy
budete pestovaÈ na budúci rok.“

Krok 4 (asi 15 minút)
Kontrolór prečíta nasledujúce:

„Teraz si predstavme, Ïe sa skonãil druh˘ rok pestovania kávy. Îiaº, tento
rok bolo v Neffe sucho. Úroda kávy ho preÏila, lebo Bert-Mart dohliadol,
aby sa kávové plantáÏe zavlaÏovali. Úroda in˘ch dôleÏit˘ch potravinov˘ch
plodín je v‰ak zniãená. Podarilo sa vám dopestovaÈ len polovicu z toho ão
minul˘ rok: v hodnote 50 neffov na kaÏdom akri pôdy. Na‰Èastie, dopesto-
vali ste kávu, máte peniaze v banke, takÏe môÏete nakúpiÈ potraviny, ktoré
potrebujete. MoÏno miniete v‰etky svoje úspory, ale aspoÀ va‰e rodiny ne-
budú hladovaÈ.

Keì vyplníte stæpec na svojich úãtovn˘ch listoch pod hlaviãkou Koniec 
2. roka, zváÏte fakt, Ïe sucho sa konãí. Budúci rok opäÈ zarobíte znaãnú
sumu peÀazí. Zástupcovia Bev-Martu môÏu navrhnúÈ, aby Neffania o ìal‰ie
dva akre zväã‰ili plochu, na ktorej budú pestovaÈ kávu a t˘m azda pokryjú
stratu, ktorú im spôsobilo sucho.“

Ak chcú farmári využiť svoje úspory na nákup potravín, Kontrolór bude vy-
stupovať ako „trh“ – zoberie im peniaze a dá im za ne imaginárne potraviny.

Krok 5 (asi 15 minút)
Kontrolór prečíta nasledujúce:

„Skonãil sa tretí rok pestovania kávy. Na‰Èastie pre Neffanov i pre Bev-
Mart, sucho sa skonãilo. Pôda, na ktorej farmári pestujú potraviny teraz,
produkuje plodiny, ktor˘ch hodnota je 100 neffov.
Zmeny v‰ak nastali na svetovom trhu s kávou. KeìÏe sa jej dopestovalo
priveºa, jej cena klesá. Bev-Mart teraz dostáva iba 600 neffov za kávu
dopestovanú na jednom akri pôdy. Farmárom môÏe tento rok zaplatiÈ len
75 neffov na aker.

To môÏe pre vás farmárov znamenaÈ doãasné ÈaÏkosti. Niektorí z vás ne-
budú schopní tento rok poskytnúÈ 100 percent potravín svojej rodine.
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Bev-Mart je v‰ak pripraven˘ poÏiãaÈ peniaze t˘m, ktorí potrebujú pomoc pri
zabezpeãení svojej rodiny. Zástupcovia Bev-Martu by si vami radi pohovorili
o tom, aby ste kávu zaãali pestovaÈ na ìal‰ích dvoch akroch pôdy. Navy‰e,
ak ste kávu  dopestovali tento rok, zarobili ste dosÈ peÀazí, aby ste uÏivili
svoje  rodiny. Pri vyplÀovaní úãtovn˘ch listov v kolónke Koniec 3. roka
uvaÏujte tak, Ïe ak sa vzdáte väã‰ieho kusa pôdy na pestovanie kávy, dosiah-
nete ìal‰í príjem a istotu v budúcich rokoch.

Krok 6 (asi 15 minút)
Kontrolór prečíta nasledujúce:

„Je tu koniec ‰tvrtého roka, ão pestujete kávu. Dobrou správou tento rok
je, Ïe cena kávy na svetovom trhu zostala stabilná – Bev-Mart teraz môÏe
farmárom zasa zaplatiÈ 75 neffov za aker pôdy, na ktorom pestovali kávu.

Pre farmárov to v‰ak opäÈ môÏe byÈ ÈaÏk˘ rok. KeìÏe Neffania zaãali pesto-
vaÈ kávu na veºkej v˘mere, majú jej menej na pestovanie in˘ch
potravinov˘ch plodín. Potravín je málo, takÏe ich ceny sa zdvojnásobili.
Potraviny, ktoré sa urodia na kaÏdom akri pôdy, majú teraz hodnotu 200
neffov.Ale potraviny, ktoré sú farmári nakupovaÈ, stoja dvojnásobok.

Zasa je tu pomoc. Bev-Mart vám môÏe poÏiãaÈ peniaze.Alebo môÏe od vás
odkúpiÈ ãasÈ pôdy za cenu, ktorú si dohodnete. Potom môÏete na pôde
pracovaÈ ako zamestnanec spoloãnosti Bev-Mart a budete dostávaÈ
pravidelnú mzdu.

LenÏe prechod z pestovania kávy na pestovanie potravinov˘ch plodín nie je
jednoduch .̆ ·tyri roky pestovania kávy pôdu vyãerpalo a tá uÏ nebude rodiÈ
iné  potravinové plodiny.

Verím v‰ak, Ïe keì vyplníte úãtovné listy v kolónke s hlaviãkou Koniec 
4. roka, podarí sa vám dosiahnuÈ primeranú dohodu.“

Venujte 10 až 15 minút vyjednávaniu medzi farmármi a zástupcami spoločnosti,
a potom simuláciu uzavrite. 

Krok 7

Študenti, ktorí hrali rolu zástupcov spoločnosti, vysvetlia, v akej boli finančnej
situácii pred začiatkom pestovania kávy a v akej sú teraz po piatich rokoch.

Študenti, ktorí hrali rolu farmárov, urobia to isté. Učiteľ sa musí ubezpečiť, že sa
preberú nasledujúce témy:
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• niektorí farmári za zadlžili
• a väčšina z nich trpí podvýživou.

Krok 8

Potom prediskutujte nasledujúce otázky:

• Ako boli obe skupiny – farmári a spoločnosť – navzájom previazané?
• Bola táto previazanosť rovnako výhodná pre obe skupiny?
• Prečo sa spočiatku zdalo, že pestovanie plodiny za hotové peniaze je dobrý

nápad?
• Aké boli niektoré nepredvídané zmeny na trhu, ktoré spôsobili, že pestovanie

kávy sa stalo pre farmárov nevýhodným?
• Čo sa mohlo urobiť v tej chvíli pre farmárov (finančná pomoc z iných krajín,

potravinová pomoc, získanie financií zo súkromných fondov)?
• Ako by sa dalo farmárom z Neffy pomôcť, aby sa opäť stali  sebestačnými?

Prediskutujte podobnosti medzi simuláciou a skutočnými vzťahmi medzi priemy-
selnými a rozvojovými krajinami. Študentom by sa malo zdôrazniť, že simulácia
je svojím spôsobom nereálna, napríklad nadnárodné spoločnosti majú oveľa
väčšie aktíva ako v simulácii, farmári v rozvojových krajinách nemusia vlastniť až
10 akrov pôdy. Tieto faktory spôsobia, že  priepasť medzi dvoma skupinami je 
v skutočnosti ešte väčšia ako v simulácii.

POKRAâOVANIE

Študenti skúmajú, ktoré krajiny závisia od plodín, ktoré sa pestujú za hotové
peniaze, aby zistili viac o ich hospodárstve.

OSNOVY 

Simulácia prináša zručnosti súvisiace s rolami, výpočtom, skúmaním rôznych per-
spektív, predvídaním a analýzou dôsledkov. Je vhodná na hodiny dejepisu alebo
geografie a dá sa prispôsobiť aj na hodinu matematiky.
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Informácie pre farmárov

Ste farmármi v Neffe, rozvojovej krajine. KaÏd˘ z vás vlastní 10 akrov
pôdy. Na svojej pôde pestujete obilie a zeleninu. KaÏd˘ aker pôdy pro-
dukuje potraviny v hodnote 100 neffov, ão je miestna mena.

KaÏd˘ z vá‰ Ïiví rodinu. Potrebujete potraviny pre celú rodinu v hod-
note 1 000 neffov roãne. V súãasnosti dopestujete len toºko potravín,
aby ste uÏivili rodinu. Skonzumujete v‰etko, ão dopestujete, a nezos-
tane vám niã na predaj. V banke nemáte nijaké peniaze.

Viete, Ïe ako farmár, ktor˘ sa Ïiví t˘m, ão dopestuje, závisíte od mno-
h˘ch faktorov, ktoré nemôÏete ovplyvniÈ, napríklad od poãasia alebo
hmyzu. Sucho alebo nov˘ druh hmyzu vám môÏu zniãiÈ Ïivot. 

Radi by ste dozvedeli o in˘ch moÏnostiach, ako zarobiÈ viac peÀazí zo
svojej pôdy a získaÈ tak istotu. Viete, Ïe keby ste mali nejaké peniaze 
v banke, znamenalo by to pre vás ochranu pred prírodn˘mi katastrofa-
mi.

Radi  by ste poskytli svojim deÈom lep‰í Ïivot, ako máte vy. Ste pre-
svedãení, Ïe va‰e deti musia získaÈ vzdelanie. Dokonãili ste základnú
‰kolu a viete, aké je dôleÏité vedieÈ ãítaÈ, písaÈ a poãítaÈ, aby ste mohli
spravovaÈ farmu. Ak by mohli va‰e deti vy‰tudovaÈ strednú ‰kolu alebo
dokonca univerzitu, mali by viac Ïivotn˘ch ‰ancí. ëal‰ie vzdelanie v‰ak
znamená viac peÀazí,  a preto chcete nájsÈ iné spôsoby ako zarobiÈ na
svojej pôde.

Zástupcovia spoloãnosti Bev-Mart  sa  s vami prídu porozprávaÈ 
o pestovaní  kávy na va‰ej pôde. O pestovaní viete toho dosÈ, ale 
o svetov˘ch trhoch neviete niã. Toto by mohla byÈ tá príleÏitosÈ, na
ktorú ste ãakali. 

Pred zaãiatkom simulácie by ste sa mali ubezpeãiÈ, Ïe máte list papiera
s hlaviãkou Typická farma v Neffe. KaÏdá kolónka na tomto liste
predstavuje jeden aker va‰ej pôdy, na ktorom teraz pestujete potravi-
nové plodiny. Ak sa po stretnutí so zástupcami Bev-Martu rozhodnete
pestovaÈ kávu, nakreslite X cez jednu kolónku za kaÏd˘ aker va‰ej
pôdy, na ktorej budete pestovaÈ kávu. Mali by ste maÈ aj list Úãtovn˘

list farmára, kde teraz vyplníte stæpec pod hlaviãkou Pred pestovaním
kávy.
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Informácie pre zástupcov nadnárodnej 
potravinovej spoločnosti

Pracujete  pre Bev-Mart, nadnárodnú spoloãnosÈ, ktorá vyrába rôzne
druhy potravinov˘ch  v˘robkov. Hºadáte nízkonákladov˘ zdroj kávy,
ktorú budete predávaÈ v priemyseln˘ch krajinách. Radi by ste získali
farmárov v Neffe, rozvojovej krajine, a vyuÏili ãasÈ ich pôdy na pesto-
vanie kávy.
Chcete zaãaÈ podnikaÈ v Neffe, pretoÏe mnoho farmárov v tejto kra-
jine ledva vyÏije zo svojej práce. Keì nastane sucho alebo keì im
hmyz zniãí úrodu, hlad postihuje veºkú ãasÈ populácie a spôsobuje
biedu, choroby a smrÈ. Farmári sú nevzdelaní, nie sú pripravení na
Ïiadne povolanie a môÏu sa z nich staÈ uteãenci. Pestovanie kávy by
v‰ak farmárom zabezpeãilo pravideln˘ príjem, mohli by si u‰etriÈ
nejaké peniaze, za ktoré by mohli zaplatiÈ vzdelanie pre svoje deti, ão
je veºká priorita Neffanov. Vláda Neffy podporuje investície Bev-Martu
ako spôsob, ktor˘m by bolo moÏné zv˘‰iÈ Ïivotnú úroveÀ.
KeìÏe Bev-Mart vie, Ïe pestovanie kávy v Neffe bude pre spoloãnosÈ
ziskové, dodá farmárom semená, hnojivá, zariadenia a poskytne tech-
nické poradenstvo, ktoré budú potrebovaÈ v prvom roku na zaãiatok
podnikania.

Stretnete sa s niektor˘mi farmármi a pokúsite sa ich presvedãiÈ, aby
zaãali kávu pestovaÈ na dvoch akroch svojej. Povedzte im, Ïe im
zaplatíte 150 neffov, ão je miestna mena, za kávu, ktorú dopestujú na
jednom akri (to znamená, Ïe zarobia 300 neffov v prvom roku, ak
budú pestovaÈ kávu na dvoch akroch). Hoci budú maÈ menej pôdy na
pestovanie ìal‰ích potravinov˘ch plodín, budú maÈ dosÈ peÀazí na
nákup potravín a  sporenie v banke. (V súãasnosti kaÏd˘ aker pôdy
produkuje potraviny v hodnote 100 neffov. KaÏd˘ farmár vlastní 
10 akrov pôdy a potraviny, ktoré dopestujú, staãia ich rodinám len 
na preÏitie. Nezostávajú im nijaké potraviny na predaj.)
Keì predáte kávu v priemyseln˘ch krajinách, vá‰ zárobok sa bude 750
neffov za kávu dopestovanú na jednom akri pôdy. Vá‰ zisk bude 600
neffov na aker.
V spolupráci s partnerom naplánujte, ão poviete farmárom, aby ste
ich presvedãili, Ïe majú pestovaÈ kávu. Rovnako v spolupráci vo dvojici
by ste mali hneì teraz vyplniÈ kolónku v liste Úãtovn˘ list

spoloãnosti v stæpci pod hlaviãkou Pred pestovaním kávy. Va‰a
spoloãnosÈ má na zaãiatku simulácie 10 000 neffov v neffskej banke.
Musíte maÈ listy s hlaviãkou Neffská mena. V priebehu simulácie
môÏete zapisovaÈ potrebné sumy.
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Typická neffská farma
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Farmári: Každá z týchto kolónok predstavuje jeden aker  vašej pôdy. Zakaždým, keď venujete
jeden aker na pestovanie kávy, nakreslite X do jednej kolónky.
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Účtovný list farmára

pr
ac

ov
ný

 l
ist

Kedykoľvek si potrebujete požičať peniaze, zaznačte požičanú sumu sem:
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A. Počet akrov
s kávou

B. Suma
zarobených
peňazí
(riadok A x
cena Bev-
Martu

C. Počet akrov
na pesto-
vanie potr.
plodín

D. Hodnota
potravín
dopesto-
vaných 
za rok

E. Hodnota
dopesto-
vaných
potravín

F. Suma peňazí
minutých na
potraviny

G. Riadky E 
a F spolu

H. Percento
splnenej
potreby
potravín 
pre rodinu
(pomer riad-
kov G a D)

I. Peniaze 
v banke
(odčítaj
riadok F od
riadku B)

Pred pestovaním
kávy

Na konci 
1. roka

Na konci 
2. roka

Na konci 
3. roka

Na konci 
4. roka
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neffov neffov

neffov neffov

neffov neffov

neffov neffov

neffov neffov
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Účtovný list spoločnosti
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Kedykoľvek si potrebujete požičať peniaze, zaznačte požičanú sumu sem:

A. Počet akrov
kávy spolu

B. Suma
peňazí
zaplatená
farmárom
spolu

C. Suma zisku,
ktorý ste
zarobili za
tento rok

D. Suma
peňazí 
v banke
(pridaj
súčet 
z predchá-
dzajúceho
roka

Pred pestovaním
kávy

Na konci 
1. roka

Na konci 
2. roka

Na konci 
3. roka

Na konci 
4. roka
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Vzor farmárovho účtovného listu 
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Požičaná suma: 0

A. Počet akrov
s kávou

B. Suma
zarobených
peňazí
(riadok A x
cena Bev-
Martu

C. Počet akrov
na pesto-
vanie potr.
plodín

D. Hodnota
potravín
dopesto-
vaných 
za rok

E. Hodnota
dopesto-
vaných
potravín

F. Suma peňazí
minutých na
potraviny

G. Riadky E 
a F spolu

H. Percento
splnenej
potreby
potravín 
pre rodinu
(pomer riad-
kov G a D)

I. Peniaze 
v banke
(odčítaj
riadok F od
riadku B)

Pred pestovaním
kávy

Na konci 
1. roka

Na konci 
2. roka

Na konci 
3. roka

Na konci 
4. roka



81

Vzor účtovného listu spoločnosti
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Suma poskytnutej pôžičky: ? 

A. Počet akrov
kávy spolu

B. Suma
peňazí
zaplatená
farmárom
spolu

C. Suma zisku,
ktorý ste
zarobili za
tento rok

D. Suma
peňazí 
v banke
(pridaj
súčet 
z predchá-
dzajúceho
roka

Pred pestovaním
kávy

Na konci 
1. roka

Na konci 
2. roka

Na konci 
3. roka

Na konci 
4. roka



Prečo učiť o obrazoch a ich vnímaní

Deti vnímajú rasové rozdiely už pred dosiahnutím veku dvoch rokov. Vo veku
troch rokov vedia opísať tieto rozdiely. Medzi štvrtým a šiestym rokom prejavujú
pohlavne stereotypné správanie a môžu odmietať deti, ktoré sa od nich odlišujú
rasou alebo telesným postihnutím.

Ako sa môžu objavovať stereotypy v takom ranom veku? Prvé, čo dieťa
ovplyvňuje, sú postoje najbližších príbuzných, ktoré odpozorujú mimovoľne.
Neskôr deti prijímajú stereotypné posolstvá z kníh, televízie, filmov, časopisov 
a novín. Dokonca aj absencia určitých ľudí (rasových a etnických skupín, starších
alebo postihnutých) v médiách signalizuje deťom pocit menšej hodnoty týchto
skupín v očiach spoločnosti.

Vo veku desať rokov majú žiaci vytvorené stereotypy o osobách zo vzdialených
krajín. Dôležitým zdrojom týchto názorov sú spravodajské programy. Televízni
producenti sa vo veľkej miere opierajú o senzačné príbehy, katastrofy, aby zaujali
a udržali pozornosť divákov. Takéto príbehy poskytujú žiakom i dospelým
dojem, že rozvojové krajiny sú zavalené problémami a nikdy nenapredujú.

Propagácia agentúr pomoci, ktorých snahou je získať financie na projekty 
v rozvojových krajinách, tiež posilňuje stereotypy. Agentúry ukazujú patetické
obrazy detí a ubezpečujú darcov, že aj malé sumy peňazí môžu robiť zázraky 
v živote týchto tragických obetí. Skrytým posolstvo je, že všetky deti v rozvo-
jových krajinách hladujú, žijú v špine, že ľudia v týchto krajinách si nevedia
pomôcť a že ich zachráni jedine pomoc bohatých západných krajín.

Stereotypy škodia všetkým ľuďom na svete. Jednotlivcom, ktorí patria ku
skupinám, o ktorých sa bežne vytvárajú stereotypy, sa často upiera vzdelanie,
zamestnanie a bývanie. Môžu byť terčom zosmiešňovania, obťažovania a násilia.
A tieto obrazy poškodzujú aj tých, ktorí podliehajú stereotypom. Sami o sebe si
vytvárajú nereálny názor, ktorý narúša ich schopnosť efektívne pracovať a komu-
nikovať s čoraz rozmanitejším svetom. To ich okráda o šancu podeliť sa o vedo-
mosti a skúsenosti iných kultúr.

Na podporu pochopenia medzi skupinami a proti stereotypom sa už v multi-
kultúrnom vzdelávaní podniklo mnoho. Napriek cenným cieľom viedli  niektoré
druhy tejto multikultúrnej práce k neželaným účinkom. Tým, že sa práca sústredí
na exotické prvky kultúry – ako sú slávnosti, oblečenie a stravovanie – týmto
povrchným spôsobom sa stereotypy posilnia namiesto toho, aby sa odbúrali. 

Niektoré multikultúrne materiály sa viac sústreďujú na aspekty života, ktoré sú
skôr súčasťou minulosti tej-ktorej krajiny ako prítomnosti,  zatiaľ čo v skutočnos-
ti sa všetky kultúry neustále prispôsobujú novým podmienkam. Iné multi-
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kultúrne materiály sa jednoducho pokúšajú nahradiť negatívne stereotypy po-
zitívnymi, a  tak opätovne zlyhávajú a študentom neposkytujú  ucelený obraz 
o živote v inej krajine.

Na to, aby bola multikultúrna výchova účinná, musí zdôrazňovať vnútornú uce-
lenosť kultúry a skutočnosť, že kultúra znamená logické prispôsobenie sa miest-
nym podmienkam a okolnostiam. Má pomáhať študentom pochopiť, že žiadna
kultúra nie je homogénna, že vo všetkých kultúrach existuje rozmanitosť. A musí
odovzdávať myšlienku základnej dôstojnosti ľudí a ich schopnosti vyrovnať sa so
svojimi problémami.

Na to, aby nastal skutočný obrat v postojoch, potrebujú študenti viac informácií
o iných kultúrach a skupinách spoločnosti. Potrebujú získať poznatky o tom, 
v čom spočívajú korene predsudkov, uvedomiť si vlastné stereotypné postoje 
a pochopiť, odkiaľ sa berú. Potom musia pracovať na eliminácii stereotypov,
získať vedomosti potrebné na vyrovnanie sa s predsudkami v spoločnosti ako
celku a zaujať osobné stanovisko v otázke rovnosti a spravodlivosti.

Niektoré kľúčové pojmy

PREDSUDOK

Predsudok je negatívny osobný postoj alebo názor o osobe alebo skupine, ktorý
sa nemusí zakladať na poznatkoch o tejto osobe alebo skupine.

STEREOTYP

Zjednodušený a zovšeobecnený postoj ku skupine ľudí je stereotyp. Stereotypy
sú často, ale nie vždy negatívne. Môžu sa zakladať na predsudku. Môžu sa
odvodzovať od kontaktu s jedným členom skupiny, ak sa prijme dojem z tejto
osoby ako platný pre všetkých, ktorí k tejto skupine patria.

RASIZMUS

Rasizmus zhrnuje postoje, konanie alebo inštitučnú prax založenú na pred-
poklade, že určití ľudia majú právo vládnuť druhým iba preto, že majú inú farbu
pokožky. Rasizmus sa často charakterizuje ako „predsudok plus moc“.
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SEXIZMUS
Postoje, konanie alebo inštitučná prax, ktorá zaraďuje ľudí podľa ich pohlavia sa
nazýva sexizmus.

Kým rasizmus a sexizmus sú dobre známe typy sociálneho útlaku, určité skupiny
spoločnosti sú diskriminované aj na základe veku, spoločenskej triedy, povolania,
príjmu a fyzického zdravia.

Takýto útlak sa vyskytuje medzi jednotlivcami, ale funguje aj na inštitučnej
úrovni, keď sa diskriminačná prax skrýva za organizačnou politikou.

Ciele
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Vedomosti

• Vedomosti o vlastnej kultúre,
dedičstve a svetonázore.

• Vedomosti o iných kultúrach
vo vlastnom spoločenstve 
a rôznych častiach sveta.

• Chápať, že svetové názory sa
nemusia zhodovať v medzi-
národnom rámci a že rôzne
uhly pohľadu majú vlastnú
logiku a hodnotu.

• Vedomosti o bežných stereo-
typoch o iných, ktoré existujú
v našej vlastnej kultúre.

• Pochopenie zdrojov týchto
stereotypov.

• Vedomosti o technikách využí-
vaných v tlači a vizuálnych
médiách pri tvorbe, prekrúcaní
alebo manipulovaní obrazov.

Zručnosti

• Byť schopný rozoznať predsu-
dok, stereotyp a egocentrický
postoj – vlastný aj iných.

• Schopnosť vnímať rôzne uhly
pohľadu v reči, tlači a audio-
vizuálnych médiách.

• Schopnosť kriticky myslieť 
o obrazoch a informáciách,
ktoré dostávame z rôznych
zdrojov.

• Schopnosť využívať vedomosti
a predstavivosť a získať tak
kvalifikovaný pohľad na spôso-
by života, postoje a vieru
iných.

• Schopnosť popasovať sa so
stereotypmi, keď sa s nimi
stretneme v médiách, inštitu-
cionálnej praxi alebo v styku 
s jednotlivcami a skupinami.

Schopnosti

• Pozitívne hodnotenie
kultúrnej rozmanitosti, alter-
natívnych názorov, rovnosti 
a spravodlivosti.

• Rešpektovať a byť otvorený
voči tým, ktorý sa zdajú iní.

• Úcta k obyčajným ľuďom.

• Premyslená a informovaná
skepsa voči obrazom, ktoré
nám predkladajú médiá a tlač.

• Ochota nájsť viac informácií 
o obrazoch, ktoré sa nám pred-
kladajú.



CIELE

Pomôcť žiakom zistiť, že sú členmi mnohých rozličných skupín, podporiť ich
zistenie, že majú veľa spoločného so svojimi vrstovníkmi, čo si predtým neuvedo-
movali.

MATERIÁLY

Nijaké.

POSTUP

Krok 1

Učiteľ vymenúva sériu charakteristík. Po každej sa žiaci pohybujú v miestnosti 
a vytvárajú malé skupiny s inými, ktoré majú tie isté charakteristiky.

Napríklad, ak je charakteristika „obľúbená farba“ študenti kráčajú okolo a ticho
pomenúvajú svoju obľúbenú farbu. Keď sa nájdu žiaci so spoločnou obľúbenou
farbou, hľadajú ďalších a napokon vytvoria malú skupinu. Strávia minútu v tejto
skupine, pričom diskutujú o tom, čo ich spája, a potom sa preskupia podľa
ďalšej charakteristiky.

Ďalšou charakteristikou môže byť:

• obľúbený televízny program,
• počet súrodencov,
• obľúbený predmet v škole,
• práca, ktorú vykonávam doma,
• obľúbené ročné obdobie,
• obľúbené jedlo,
• vysnívané budúce povolanie,
• osoba, ktorú obdivujem.
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Cieºom tejto ãinnosti je pomôcÈ Ïiakom objaviÈ, ão majú spoloãné s t˘mi,
ktorí sa od nich odli‰ujú pohlavím, rasou, národnosÈou a spoloãenskou
triedou. Preto sa treba vyhnúÈ charakteristikám, ktoré spôsobia, Ïe Ïiaci sa
zoskupia podºa nasledujúcich línií:

•  jazyk, ktor˘m hovorím doma,
•  ‰tvrÈ, v ktorej b˘vam,
•  náboÏenstvo,
•  obºúbené letovisko.

Uãiteº by mal vedieÈ, aké iné charakteristiky sú pre jeho triedu citlivé.

Krok 2

Žiaci prediskutujú svoje pocity z činnosti:

• Dostal sa niekto do skupiny s niekým od koho neočakával, že má s ním
niečo spoločné?  Bol tým prekvapený?

• Čo nové sa naučili o svojich spolužiakoch?
• Aké to bolo byť súčasťou veľkej skupiny? Ako to bolo byť sám?
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OBMENY
Žiaci môžu robiť časti činnosti neverbálne, napríklad pantomímou, a znázorniť
prácu, ktorú robia doma alebo obľúbené ročné obdobie. (Charakteristiky sa
môžu pridávať alebo obmieňať podľa záujmov a veku triedy.)

POKRAâOVANIE

Žiaci môžu vymýšľať iné spôsoby, ktorými by sa mohli zatriediť. Každú novú
charakteristiku môžeme napísať na tabuľu alebo osobitný kúsok papiera (bez
mena žiaka). Všetky papiere sa môžu nalepiť na veľký hárok papiera, čím sa
vytvorí slovný obraz triedy.

OSNOVY 

Činnosť rozvíja zručnosti pri triedení a zoskupovaní. Môže sa využiť ako súčasť
humanitných predmetov, ako spôsob zoznámenia sa s rôznymi skupinami, 
z ktorých pozostáva spoločenstvo. Môže sa využiť, ako súčasť hodiny mate-
matiky tým, že sa výsledky vyjadria graficky.
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CIELE

Zoznámiť žiakov s pojmom stereotyp tým, že im ukážeme, ako sa týka ich
samých.

MATERIÁLY

Papier a ceruzky pre každú dvojicu žiakov.

POSTUP

Krok 1

Žiaci vytvoria dvojice. Vysvetlite im, že porozmýšľate o nejakých stereotypoch 
a opýtajte sa, či vedia, čo je stereotyp.

Stereotyp moÏno definovaÈ ako zov‰eobecnenú my‰lienku alebo názor na
celú skupinu ºudí.

Stereotypy sa vytvárajú, ak sa niekto stretne len s jedn˘m príslu‰níkom
nejakej  skupiny, dôkladne ho nespozná a potom predpokladá, Ïe v‰etci
ãlenovia tejto skupiny sú rovnakí. Stereotypy sa nezakladajú na skutoãnos-
tiach, ktoré  platia pre kaÏdého v tejto skupine.

Niekedy sa stereotypy vytvárajú len poãúvaním alebo ãítaním nieãoho, ão
iní ºudia tvrdia o ãlenoch takej skupiny bez toho, aby skutoãne tieto osoby
poznali. Niektor˘m stereotypom verí toºko ºudí, Ïe sa o nich predpokladá,
Ïe platia a je veºmi ÈaÏké ich rozoznaÈ.

Krok 2

Žiaci pracujúci vo dvojiciach vymenujú všetky stereotypy, o ktorých si myslia, že
si vytvárajú dospelí o deťoch. Použitie frázy ako: Mnohí dospelí si myslia, že deti
sú... deťom pomôže začať. 
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Učiteľ by si mal uvedomovať, že v mnohonárodnostnej triede môžu existovať
závažné kultúrne rozdiely v spôsobe, akým sa na deti nazerá.

Krok 3

Celá trieda prediskutuje činnosť:

• Aké stereotypy o deťoch sú najbežnejšie?
• Existujú odlišné stereotypy o dievčatách a o chlapcoch?
• Prečo dospelí takto rozmýšľajú? Je to správne?
• Ako môžu takéto myšlienky deťom uškodiť?
• Sú niektoré z týchto myšlienok pre deti výhodné?
• Aké sú niektoré príklady detí, ktoré sa odlišujú od týchto stereotypov?
• Čo môžu  deti urobiť proti týmto názorom?

Stereotypy o deťoch

OBMENY

Po skončení diskusie o stereotypoch dospelých o deťoch, môžeme žiakov po-
žiadať, aby použili ten istý postup na preskúmanie svojich stereotypov alebo
ktoré počuli o dospelých, rodičoch alebo starších ľuďoch. Odkiaľ sa vzali tieto
stereotypy? Sú obrazy žien a mužov odlišné? Ako prospievajú alebo škodia
dospelým? Ako prospievajú alebo škodia mladým ľuďom, ktorí sa s nimi sto-
tožňujú? Poznáte dospelých, ktorí nezodpovedajú týmto stereotypom?

Opäť môže v triede nastať veľká rôznorodosť, pokiaľ ide o spôsob, akým sa 
nazerá na dospelých a starších v rôznych kultúrach.
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POKRAâOVANIE
Žiaci môžu zostaviť zoznam stereotypných poznámok o iných skupinách ľudí,
ktoré počuli. To môžu urobiť bez identifikovania osoby, ktorá poznámku
vyslovila, aby vina nepadla na nikoho. Aké typy stereotypov, ktoré ľudia
vyslovujú, sú vo vašom spoločenstve alebo škole najčastejšie? Ako viete, či je
poznámka stereotypná? (Počúvajte vety, ako „Tí ľudia sú všetci...“ alebo „Sú vždy

...“ alebo „Každý z ... je ...“).

OSNOVY 

Činnosť precvičuje analyzovanie, zaznamenanie, porovnávanie, budovanie kon-
senzu a kritické myslenie. Môže sa použiť na hodinách humanitných predmetov
alebo ako úvod  do obrazov, ktoré žiaci prinášajú do štúdia akejkoľvek skupiny
ľudí. Mohla by sa využiť na hodine jazyka na preskúmanie, aké vlastnosti má
postava v niektorom diele. Môže sa zaradiť aj ako súčasť štúdia o médiách. 
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CIELE

Zvýšiť povedomie žiakov o rodovej stereotypnosti. 

MATERIÁLY

Niekoľko výrokov o ľuďoch v netradičných rodových rolách (pozri strany 93 
a 95). Každá veta je rozdelená na polovicu – jedna časť obsahuje informáciu 
o role a druhá označuje rod osoby.

POSTUP

Krok 1

Každý žiak dostane pásik papiera s časťou výroku. Žiaci sa pohybujú po miest-
nosti a pokúšajú sa nájsť druhého žiaka, ktorého časť dopĺňa výrok.

Krok 2

Keď všetci žiaci zložia svoje výroky, nahlas ich prečítajú triede. Trieda potom
diskutuje o činnosti:

• Bolo to ľahké alebo ťažké? Prečo?
• Prekvapilo vás niečo alebo bolo niečo neočakávané v dokončenom výroku?
• Odkiaľ sa berú naše myšlienky alebo stereotypy o role rodov?

OBMENY

1. Výroky možno rozdeliť na kusy a to činnosť žiakov sťažuje.

2. Výroky možno vytvárať v súvislosti s bežne rozšírenými obrazmi, ktoré majú
žiaci o starších, fyzicky postihnutých alebo členoch iných etník alebo národ-
nostných skupín.
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POKRAâOVANIE
Požiadajte žiakov, aby si pozreli televízny program alebo reklamu. Ich úlohou je
hľadať stereotypy spojené s rodom. Aké typy stereotypov sú najbežnejšie?

Videli už žiaci televízny program, ktorý prezentoval ženy alebo dievčatá v inej
ako stereotypnej role? Ak áno, ako reagovali? Ako mohli iní ľudia reagovať na
ten istý program?

OSNOVY

Činnosť vyžaduje čítanie, pochopenie a schopnosť vysvetliť text. Môže sa použiť
ako súčasť hodiny materinského jazyka a humanitných predmetov alebo ako
úvod do otázok súvisiacich s témou rodov.
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(Pozn. prekladateºky:Tieto príklady majú zmysel len v anglickom
jazyku a nedajú sa pouÏiÈ v slovenãine, pretoÏe angliãtina si
môÏe dovoliÈ pouÏiÈ ten ist˘ tvar zámena alebo slovesa pre
muÏsk˘ aj Ïensk˘ rod.V slovenãine  treba hºadaÈ iné príklady).

Dievãatá rady

hrali futbal cez víkendy.

Keì o‰etrovateºka pomohla pri operácii,

umyl si ruky.

PoÏiarnik si

nasadila helmu.

Chlapec sa prezliekol predt˘m, neÏ odi‰iel

na hodinu tanca. 

�

© Copyright 1995, Hodder and Stoughton
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Aký je odkaz (2) 

Chirurg si obliekol plá‰È skôr,

neÏ zaãala operovaÈ.

Opatrovateºka preãítala deÈom rozprávku predt˘m,

neÏ ich uloÏil do postele.

Robotník sa nikdy nebál,

keì pracovala vo v˘‰ke.

Otec urobil

deÈom olovrant, keì sa vrátili domov zo ‰koly.

�

© Copyright 1995, Hodder and Stoughton

(Pozn. prekladateºky:Tieto príklady majú zmysel len v anglickom
jazyku a nedajú sa pouÏiÈ v slovenãine, pretoÏe angliãtina si
môÏe dovoliÈ pouÏiÈ ten ist˘ tvar zámena alebo slovesa pre
muÏsk˘ aj Ïensk˘ rod.V slovenãine  treba hºadaÈ iné príklady).
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Aký je odkaz (3) 

Policajt si bol ist˘

Ïe vedela, kto je zlodej.

Skôr, neÏ sekretárka 

odi‰iel, tajne sa ubezpeãil, ãi sú v‰etky listy napísané správne.

Premiér

pracoval na tom, aby sa skvalitnili ‰koly v jej krajine.

Uãiteºka si myslela, Ïe pomoc Ïiakom nauãiÈ sa ãítaj

je najlep‰ou ãasÈou jeho povolania. 

�

© Copyright 1995, Hodder and Stoughton

(Pozn. prekladateºky:Tieto príklady majú zmysel len v anglickom
jazyku a nedajú sa pouÏiÈ v slovenãine, pretoÏe angliãtina si
môÏe dovoliÈ pouÏiÈ ten ist˘ tvar zámena alebo slovesa pre
muÏsk˘ aj Ïensk˘ rod.V slovenãine  treba hºadaÈ iné príklady).



CIELE
Uviesť niektoré základné údaje o rozvojových krajinách a protirečiť stereotypom
o nich, ktoré sú medzi žiakmi západných, priemyselných krajín bežne rozšírené.

MATERIÁLY

Dva veľké znaky – jeden s textom SPRÁVNE a druhý s textom NESPRÁVNE
zavesené v protiľahlých kútoch miestnosti.

POSTUP

Krok 1

Žiaci stoja uprostred miestnosti. Učiteľ prečíta po jednom niekoľko výrokov 
o rozvojovej krajine (pozri stranu 97, kde sa uvádzajú príklady). Po prečítaní
každého výroku sa postavia žiaci do jedného z kútov v závislosti od toho, či
považujú výrok za správny alebo nesprávny. Žiaci, ktorí si nie sú istí s odpo-
veďou, môžu zostať stáť uprostred miestnosti.

Krok 2

Požiadame žiakov, aby vysvetlili, prečo si myslia o výroku, že je správny alebo
nesprávny. 

Krok 3

Trieda prediskutuje, odkiaľ sa vzali obrazy rozvojových krajín. Žiakom treba
jasne vysvetliť, že cieľom činnosti nie je dokazovať, že rozvojové krajiny nijaké
vážne problémy nemajú. Rozvojové krajiny čelia mnohým výzvam v oblasti
hospodárstva, zdravia a sociálnej starostlivosti (ako vyplýva z odpovedí na štati-
stické otázky). Zámerom činnosti je použiť fakty a údaje zo štatistiky na porov-
nanie s niektorými prehnane negatívnymi obrazmi týchto krajín, ktoré prinášajú
mnohé médiá.
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OBMENY
Možno použiť štatistické údaje rôznych krajín alebo regiónov sveta, aby sa riešili
konkrétne stereotypy zastávané žiakmi, alebo poskytnúť viac informácií o kon-
krétnej krajine.

POKRAâOVANIE

Študenti hľadajú zastarané alebo nepravdivé obrazy o rôznych krajín v knihách,
komiksoch alebo televíznych programoch.

OSNOVY 

Činnosť rozvíja úsudok a rozhodovanie. Môže sa zaradiť na hodinu dejepisu
alebo geografie, ako úvod do štúdia o rozvojových krajinách. Možno využiť aj 
v kontexte vyučovania o médiách.

Vzory výrokov pre „Kúty“

Väã‰ina detí v Afrike hladuje.

Nesprávne. Menej neÏ tretina (31 percent) detí v subsaharskej Afrike
trpí podv˘Ïivou (hodnoty podv˘Ïivy sa pohybujú od vysok˘ch 49 percent 
v Nigere po nízkych 12 percent v Zimbabwe).

Väã‰ina obyvateºstva Indie nemá pitnú vodu.

Nesprávne.V Indii má 86 percent ºudí prístup k pitnej vode.

V JuÏnej Amerike vie väã‰ina dospel˘ch ãítaÈ a písaÈ.

Správne.V juhoamerick˘ch krajinách vie 80 aÏ 96 percent dospel˘ch ãítaÈ 
a písaÈ.

Väã‰ina detí v âíne, ktoré zaãnú chodiÈ do základnej ‰koly, ju aj
dokonãí.

Správne. Základnú ‰kolu dokonãí 85 percent ãínskych detí.

Väã‰ina detí vo v˘chodnej Ázii nie je zoãkovaná proti os˘pkam.

Nesprávne. Z t˘chto detí je zaoãkovan˘ch 89 percent. (Hodnoty oãko-
van˘ch deti sa pohybujú od  99 percent v Kórejskej ºudovodemokratickej
republike po 20 percent v Laoskej ºudovodemokratickej republike).
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CIELE 

Pomôcť žiakom uvedomiť si, aké stereotypné názory prevládajú o rozvojových
krajinách.

MATERIÁLY

Pre každú dvojicu žiakov: papier na kreslenie, farbičky, jedna kópia hárku. 
Začiatok príbehu (strana 101), jedna zodpovedajúca fotografia (strany 103 – 106)
a jeden opis fotografie (strana 102).

POSTUP

Krok 1

V tejto fáze by učiteľ mal rozdať len papier na kreslenie, farebné ceruzky a kópiu
hárku Začiatky príbehov. Žiaci si vo dvojiciach prečítajú svoje Začiatky príbehov.
Na papier farebnými ceruzkami nakreslia obrázok, ktorý podľa ich názoru zod-
povedá tomu, čo robia ľudia zo Začiatku príbehu v typický deň v ich krajine. 

Krok 2 

Potom žiaci dokončia Začiatok príbehu. Napíšu jeden alebo dva odseky o tom,
čo si myslia, že by títo ľudia povedali o svojom živote.

Krok 3

Dvojice, ktoré mali  rovnaký Začiatok príbehu, sa spoja a porovnajú si svoje ich
dokončenie a prečítajú príbehy nahlas.

Krok 4

Po prečítaní všetkých príbehov učiteľ rozdá vhodné fotografie a opis každej
malej skupine. Žiaci porovnajú svoje portréty a príbehy s fotografiami ozajstných
ľudí v každej z týchto krajín. Poznamenajú si rozdiely a potom urobia zoznam,
ktoré stereotypy odhalili ich portréty.

Krok 5

Žiaci chodia po miestnosti a navzájom si svoju prácu. Celá trieda potom pre-
diskutuje nasledujúce otázky:
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• Ako sa rozhodovali o tom, čo má ukazovať ich portrét a čo napísať do príbe-
hu?

• Ako sa cítili, keď videli fotografiu?
• Aký druh stereotypov o každej zo štyroch krajín zastávali pred začatím tejto

činnosti?
• Odkiaľ sa berú tieto stereotypy?
• Zmenili sa nejakým spôsobom tie stereotypy?

Zbavovanie sa stereotypov: predstavy žiakov o živote v africkej krajine sa porovnávajú 

s fotografiou (krok 2 hore a krok 4 dolu).
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OBMENY
1. Žiaci nakreslia portréty jednotlivo, a nie vo dvojiciach.

2. Mladší žiaci môžu jednoducho nakresliť obrázok a nemusia písať príbeh,
starší žiaci možno vynechajú kreslenie a radšej priamo napíšu príbeh.

3. Žiaci zozbierajú fotografie z novín alebo časopisov, ktoré protirečia bežným
stereotypom. Potom možno prispôsobiť tú istú metódu na riešenie rodových
stereotypov alebo obrazov o starších ľuďoch, telesne postihnutých atď.

POKRAâOVANIE

1. Žiaci preskúmajú krajiny uvedené v tejto činnosti. Môžu zistiť viac o práci
UNICEF v týchto krajinách.

2. Hľadajú príklady stereotypov rozvojových krajín v časopisoch, novinách, kni-
hách z knižnice a v televízii.

OSNOVY 

Činnosť vyžaduje predstavivosť, tvorivé písanie, schopnosť porovnávať a kriticky
myslieť. Môže sa využiť ako úvod do štúdia krajiny, ako súčasť predmetov, ktoré
sa zaoberajú médiami a umením.
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Začiatok príbehu

1. Sme siroty v Etiópii. Dnes sme...

2. Som muÏ z dediny v âade. Ja a niekoºko muÏov 
v dedine sme dnes...

3. Sme Ïiaci z malého mesta v Peru. Dnes sme v na‰om
meste...

4. Som Ïena zo Zimbabwe. Moje dieÈa a ja ...

�

© Copyright 1995, Hodder and Stoughton
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Opisy fotografií

1. V rokoch 1984 - 1985, keì Etiópiu postihol hlad, sa
mnoho ºudí, ktorí Ïili v ÈaÏko postihnut˘ch severn˘ch
regiónoch, presÈahovalo do úrodnej‰ích provincií v juhozá-
padnej ãasti krajiny. Neskôr vláda zriadila program, ktor˘
spojil rodiny rozdelené sÈahovaním. Tieto tri malé siroty,
ktor˘ch rodina zahynula hladom, sa hrajú na poli. Región,
ktor˘ bol kedysi such˘ a neúrodn˘, má vyhliadky na
najlep‰iu úrodu za posledn˘ch desaÈ rokov.

2. Títo pracovníci montujú panely solárnej energie, ktoré
budú vyrábaÈ elektrick˘ prúd pre chladniãku na klinike 
v Linii v âade. V krajine je horúce podnebie, preto je
chladniãka potrebná na skladovanie oãkovacích látok. 
âad roz‰íril svoj imunizaãn˘ program a kaÏd˘ rok sa tu
oãkuje ãoraz viac detí.

3. Roãne zomierajú asi tri milióny detí na choroby, proti
ktor˘m neboli oãkované: os˘pky, tuberkulóza a detská
obrna. V Peru sa ‰koláci zúãastÀujú na kampani, ktorá má
verejnosÈ informovaÈ o v˘zname  imunizácie a o dÀoch,
keì sa bude v ich meste oãkovaÈ. 

4. Vláda Zimbabwe zriadila triedy pre deti v pred‰kolskom
veku a na vzdelávanie uãiteºov. Táto Ïena, ktorej dieÈa
chodí do strediska raného uãenia v Chitungwiza, raz do
t˘ÏdÀa prichádza tieÏ, aby sa nauãila, ako stimulovaÈ v˘voj
a uãenie detí.

�
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CIELE

Pomôcť žiakom pochopiť, ako môže vytváranie obrazov zahmliť alebo zmani-
pulovať naše vnímanie reality: pomôcť im uvedomiť si význam vidieť úplný
obraz (doslova a metaforicky) predtým, než si vytvoríme úsudok.

MATERIÁLY

Dve fotografie pre každú dvojicu študentov, z ktorých jedna ukazuje detail scény,
kým druhá ukazuje viac z pozadia a okolia (pozri príklady na stranách 110 až
119), kópia opisu k zodpovedajúcej fotografii pre každú dvojicu (pozri stranu
109).

POSTUP

Krok 1

Žiaci vytvoria dvojice. Každá dvojica dostane kópiu fotografie, ktorá ukazuje
fragment alebo detail scény. Na základe tohto detailu nakreslia, ako si predstavu-
jú dokončenie obrázku.

Krok 2

Dvojice dostanú druhú fotografiu, ktorá obsahuje detail prvej, ale ukazuje  aj
kontext, ktorého je súčasťou. Dostanú aj kópiu opisu tejto fotografie. Krátko
opíšu svoju reakciu na celú fotografiu.

Krok 3

Obe fotografie a reakcie na ne sa rozvešajú po miestnosti. Žiaci chodia po miest-
nosti a pozerajú si práce ostatných.

Krok 4

Dvojice potom komentujú svoje reakcie na činnosť pred celou triedou:

• Bol ich prvý dojem z fotografie iný ako reakcia na druhú fotografiu? Prečo?
• Objavili sa nejaké stereotypy?
• Aké techniky sa dajú použiť na zmenu spôsobu, akým divák vníma obraz?
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• Čo si myslíte, chcú ľudia, ktorí retušujú a uverejňujú fotografie vyprovokovať
u diváka určitý typ reakcie? Aké na to majú dôvody?

OBMENY 

Keď si žiak prezrie fragment fotografie, namiesto kreslenia napíše pár riadkov 
o tom, o čom podľa neho predstavuje obrázok.

POKRAâOVANIE

1. Trieda zbiera fotografie z časopisov a novín, ktoré je možné využiť takým
istým spôsobom ako uvedenej v činnosti.

2. Môžu sa skúmať aj obrazy iných krajín v televízii. Aké otázky vznikajú pri
týchto správach a príbehoch. Čo viac by ste chceli vedieť o týchto krajinách?
Ak je to možné, navštívte televízne štúdio, aby ste porovnali konečné správy
s nezostrihaným materiálom, na ktorom sa zakladajú – pomôže to žiakom
pochopiť, ako redakcia mení konečný obraz.

OSNOVY 

Činnosť sa opiera o pozorovanie, vizualizáciu, písanie, porovnávanie, analýzu 
a kritické myslenie. Môže sa využiť pri štúdiu médií alebo na hodine umenia
/kreslenia. Môže sa zaradiť aj na hodinu materinského jazyka, kde sa preberie
téma, ako prijímame vizuálne a tlačové médiá, alebo na hodinách humanitných
predmetov, pričom sa preskúmajú obrazy, ktoré  majú žiaci o rozvojových kra-
jinách. 
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Opisy fotografií

1. V Mexiku sa realizovali programy pre deti, ktoré Ïijú na
ulici. Sociálny pracovník sa hrá s deÈmi, ktoré pracujú na
trhu, spriatelí sa s nimi a potom môÏe ºah‰ie nájsÈ spôsob,
ako im pomôcÈ. 

2. Táto Ïena z Guatemaly hrdo ukazuje svoj diplom. Práve
skonãila kurz, kde sa Ïeny uãili, ako rozbehnúÈ projekty 
v komunitách, v ktor˘ch Ïijú.

3. Oãkovanie Ïiakov ako súãasÈ zdravotného programu 
v Thajsku.

4. Vláda Srí Lanky zriadila mobilné kniÏnice. Tieto kniÏnice
zstavujú v chudobn˘ch ‰tvrtiach, takÏe deti si tu môÏu
poÏiãiavaÈ kniÏky.

5. Vláda Sudánu poskytuje v˘Ïivovú pomoc ºuìom, ktor˘ch
postihlo sucho. V˘Ïivárka Fatma Jibrilová meria v˘‰ku
dieÈaÈa. 

�
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CIELE

Vypestovať v  žiakoch citlivosť na stereotypnosť v textoch a ilustráciách kníh pre
mladých.

MATERIÁLY

Formulár Analýza kníh pre každú dvojicu (strana 122), beletria napísaná pre
vek, v ktorom je trieda alebo pre mladších žiakov.

POSTUP

Krok 1

Dvojice žiakov si vyberú knihu zo školskej alebo verejnej knižnice. Spolu knihu
prečítajú a pritom vyplnia formulár Analýza kníh.

Krok 2

Dvojice prednesú celej triede, čo našli. Výsledky, ktoré sa dajú vyjadriť číselne,
môžu znázorniť graficky.

Krok 3

Trieda potom diskutuje:
• Bolo v príbehoch viac mužských alebo ženských postáv?
• Mali v príbehoch ženy aj muži podobné roly alebo boli zreteľné rozdiely 

v typoch činností, ktoré vykonávali?
• Bola väčšina hlavných postáv v knihe ženského alebo mužského rodu?
• Boli rodové rozdiely v typoch starostí, problémov alebo tém, ktoré hlavné

postavy riešili? Boli rovnako vážne?
• Kto vyriešil problémy častejšie, ženy alebo muži?
• Boli rozdiely v spôsobe, akým ženy a muži pristupovali k riešeniu svojich

problémov? Ak áno, aké ?
• Poučila vás analýza kníh napísaných pre mládež o rodových stereotypoch?

120

Veková kategória:

12–15 rokov

Analýza  kníh

Č
in

no
sť

 1
9



OBMENY
Formulár pre analýzu kníh možno prispôsobiť tak, aby sadalo skúmať, ako sú
opísané iné skupiny. Napríklad hlavička stĺpca na formulári sa môže zmeniť
takto:

• deti/dospelí/starší,
• zdravá osoba/postihnutá osoba,
• väčšinový národ/menšinová národnostná skupina.

POKRAâOVANIE

1. Žiaci sa pokúsia opísať príbeh nestranným spôsobom alebo vytvoria niekoľko
nových príbehov s postavami, ktoré nie sú opísané stereotypne.

2. So súhlasom školského knihovníka vložia žiaci krátky súhrn svojej analýzy
do každej prečítanej knihy na vnútornú stranu obálky. Iní žiaci, ktorí budú
čítať knihu, si môžu prečítať aj túto analýzu a pozorne sledovať, do akej
miery žiaci vystihli stereotypy nachádzajúce sa v knihe. 

3. Žiaci môžu autorom alebo vydavateľom napísať listy, v ktorých vyjadria svoj
názor na knihu. Ocenia tie, ktoré podávajú vyvážené obrazy postáv, alebo
navrhnú spôsob, ako prezentovať pozitívnejšie obrazy v ďalších publikáciách.

OSNOVY 

Činnosť vyžaduje pozorovanie a zaznamenávanie, čítanie, pochopenie a analýzu
textu. Hodí sa na hodiny materinského jazyka alebo pri štúdiu médií. Dá sa
využiť aj na hodinách humanitných predmetov, kde trieda skúma spôsoby, akými
sa opisujú skupiny ľudí v rámci krajiny alebo ľudí z inej krajiny. Ak sa využijú aj
grafy na prezentáciu údajov o počte osôb z rôznych skupín opísaných v knihách,
je možné využiť aj matematické vedomosti.
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Koºko ich je

tam?

âo robia

najãastej‰ie?

Pomenujte

hlavú postavu?

Opí‰te niektor˘

konkrétny prob-

lém alebo tému,

ktorú musí rie‰iÈ

hlavná postava.

Ako sa vyrie‰il

problém alebo

téma?

Kto ho vyrie‰il?

Titul Autor

Na‰li ste v tejto knihe rodovú stereotypnosÈ?

Ak˘ je vá‰ názor alebo reakcia na túto knihu?

Dievãatá, Ïeny Chlapci, muÏi

© Copyright 1995, Hodder and Stoughton



CIELE

Objasniť mladým ľuďom negatívny dosah stereotypnosti, pomôcť im, aby sa
naučili  konfrontovať s predsudkami.

MATERIÁLY

Scenár hry pre jednu rolu (strany 126 a 127) pre každú štvorčlennú skupinu.

Poznámka: Uvedené scenáre sú len návrhy. Zaoberajú sa stereotypmi, ktoré sú
celkom bežné v mnohých západných priemyselných krajinách. Učiteľ by ich mal
obmieňať tak, aby postihol stereotypy alebo témy, ktoré sú pre triedu najbližšie.

POSTUP

Krok 1

Žiaci vytvoria štvorčlenné skupiny. Každá z nich dostane scenár hry pre jednu
rolu.

Krok 2

Každý člen malej skupiny si prečíta kartičku a potom dvaja dobrovoľníci zahrajú
scénku. Zostávajúci dvaja žiaci sú divákmi.

Krok 3

Keď sa hra skončí, členovia malej skupiny ju prediskutujú. Diváci komentujú
prístup, ktorý by bol podľa nich najlepší pri riešení vyjadreného stereotypu.

Krok 4

Diváci sa stanú hercami a zahrajú druhý scenár. Môžu aj opakovať prvý scenár s
odlišným prístupom k osobe, ktorá je obeťou predsudku.
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Krok 5

Potom celá trieda prediskutuje nasledujúce otázky:

• V čom sa podobali rôzne roly? V čom boli odlišné?
• Aký to bol pocit hrať osobu, ktorá je obeťou predsudku?
• Aký to bol pocit hrať osobu, ktorá riešila predsudok?
• Aké techniky sa použili pri konfrontácii stereotypu. Žiadanie vysvetlenia

alebo dodatočných informácií o obeti predsudku? Zdôvodnenie? Pokus 
o presvedčenie osoby? Uvedenie príkladov, ktoré poznáte o osobách, na ktoré
sa stereotyp nehodí? Poskytnutie faktických informácií, ktoré protirečia stereo-
typu? Použitie pojmov, ako sú právo a spravodlivosť? Hádka alebo hrozba?

• Aké prístupy boli najúčinnejšie pri zmene postojov?
• Stalo sa vám už, že ste museli riešiť predsudok? Čo ste urobili?
• Stali ste sa už obeťou nespravodlivého predsudku? Čo ste urobili?

OBMENY

1. Žiaci si v polovici hry vymenia roly.

2. Scenáre hry na roly možno odvodiť aj od skutočných príhod, ktoré trieda
pozná zo školy alebo zo svojej komunity. Tento spôsob hry by sa mal robiť
s uvedomením si celej škály pohľadov, ktoré v triede môžu existovať na
konkrétnu príhodu. V tomto kontexte nie je vhodné používať citlivé témy.
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3. Hru možno zahrať vo dvojici pred celou triedou, ak žiaci poznajú techniky
hry na roly.

POKRAâOVANIE

1. Trieda diskutuje o tom, aké typy stereotypov sa vyskytujú v ich škole alebo
spoločenstve. Uvažujú o možných spôsoboch, ako oboznámiť ostatných 
s potenciálnymi problémami. Hru možno využiť ako základ pre článok 
o predsudkoch v školských alebo miestnych novinách alebo pripraviť drama-
tizáciu, ktorá sa môže uviesť pred zhromaždením celej školy.

2. Žiaci využijú scenáre hry na roly ako základ pri tvorivom písaní.

OSNOVY 

Činnosť pomáha poznať rôzne pohľady, cvičí rozhodovanie, analýzu a konanie.
Môže sa použiť na hodine drámy a materinského jazyka ako spôsob preskúmania
konfliktných príhod a predsudku v literatúre. Môže sa použiť v kontexte human-
itných predmetov o skúsenostiach prisťahovalcov alebo inej menšinovej skupiny,
ktorí sa stretli s predsudkami dominantnej kultúry.
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Scenáre rolí (1)

1. Vá‰ uãiteº vám dal úlohu pracovaÈ v ‰tvorãlenn˘ch
skupinách a napísaÈ správu. âlenom va‰ej skupiny je aj
Theo, ktorého rodina pochádza z rozvojovej krajiny. Keì
je va‰a skupina na ceste do kniÏnice, Marc vám po‰epká:
„Nechcem Thea v na‰ej skupine. ªudia z jeho krajiny sú
takí leniví. Nikdy pre seba niã neurobia. Asi budeme
musieÈ pracovaÈ aj zaÀho.“ Vy odpoviete: ...

2. Uãiteº plánuje s triedou celodenn˘ v˘let. Povie Ïiakom, aby
poÏiadali rodiãov, ãi by niektorí z nich mohli ísÈ na v˘let 
s nimi a uãiteºovi pomôcÈ. Poviete, Ïe poÏiadate svoju
starú mamu. Uãiteº povie: Bude to dlh˘ v˘let a pôjdeme
dosÈ ìaleko. Myslím, Ïe pre tvoju starú mamu to bude
príli‰ namáhavé. MoÏno by mohli prísÈ tvoji rodiãia.“ Va‰a
stará mama je aktívna a zdravá. Uãiteºovi poviete:...

3. Nedávno sa do vá‰ho mesta nasÈahovalo niekoºko rodín 
z rozvojov˘ch krajín a ich deti chodia do va‰ej ‰koly. Na
chodbe vám jeden priateº povie: „Nepáãi sa mi, Ïe títo
chudobní chodia do na‰ej ‰koly. Môj otec povedal, Ïe
prichádzajú do na‰ej krajiny za prácou, a preto je menej
práce pre ºudí, ktorí tu Ïijú. Myslím, Ïe by sa v‰etci mali
vrátiÈ tam, odkiaº pri‰li.“ Vy poviete:...

�
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Scenáre rolí (2)

4. SoÀa je prv˘ deÀ v ‰kole. SoÀa sa pohybuje na kolies-
kovom kresle. Tesne pred prestávkou vám priateº povie:
„Keì pôjdeme von, pomôÏem Soni obliecÈ kabát. Asi to
sama nedokáÏe.“ Vy poviete:...

5. SpoluÏiaãka Jena pochádza z inej krajiny. Jedného dÀa
poãas obeda v ‰kolskej jedálni vám jeden priateº vám:
„Pozri na to ãudné jedlo, ktoré si Jena priniesla na obed!
Ako len páchne. Ako môÏu ºudia v jej krajine jesÈ ãosi
také?“ Va‰a odpoveì je: ...

6. Ste chlapec a máte urobiÈ chemick˘ pokus s ìal‰ím chlap-
com a dievãaÈom menom Rima. Jeden z chlapcov vám
povie: „OdváÏi‰ chemikálie a ja zapálim horák. Rima bude
písaÈ poznámky – dievãatá pí‰u kraj‰ie ako chlapci.“ Rima
nepovie niã. Vy poviete: ... 

�
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CIELE

Pomôcť mladým ľuďom, aby si uvedomili rôzne spôsoby, ktorými sa vykresľujú
priemyselné a rozvojové krajiny v médiách, podporiť ich, aby pouvažovali, ako to
môže upevňovať stereotypy.

MATERIÁLY

Niekoľko aktuálnych novín a časopisov, veľké hárky baliaceho papiera, na
ktorých je napísané meno jedného z regiónov vymenovaných nižšie, lep, fixky 
a papier formátu A4.

POSTUP

Krok 1

Trieda sa rozdelí do trojčlenných skupín. Každá malá skupina dostane jeden 
z nasledujúcich regiónov sveta:

Afrika
Stredný východ
Stredná a východná Európa
Krajiny Spoločenstva nezávislých štátov (bývalý Sovietsky zväz)
Južná Ázia
Východná Ázia a krajiny južného Tichomoria
Severná Amerika
Stredná Amerika, Južná Amerika a Karibik

Malé skupiny prezrú časopisy a noviny a zozbierajú články o krajinách regiónu,
ktorý dostali za úlohu. (Možno budú chcieť vylúčiť články o svojej vlastnej kra-
jine alebo ich obmedziť na päť alebo desať, ktoré budú považovať za najvýznam-
nejšie alebo vytvoriť pre ne osobitnú kategóriu.)

Krok 2

Študenti nalepia články na veľký baliaci papier, pričom ich očíslujú. Na hárok
papiera formátu A4 napíšu čísla článkov, za ktorými bude nasledovať pár slov
alebo viet zhrnujúcich obsah článku.
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Krok 3

Články a súhrny vyvesia na stenu miestnosti. Ostatní študenti si pozorne 
poprezerajú si zbierku článkov každej skupiny.

Krok 4

Trieda spolu rozhodne, ktoré témy prevládali v článkoch o jednotlivých
regiónoch.

Krok 5

Potom prediskutujú nasledujúce otázky:

• Mali všetky regióny sveta rovnaké zastúpenie? O ktorých regiónoch sa napísa-
lo najviac správ? (Ako sa to zmení, ak vylúčime články o našej vlastnej kra-
jine?)

• O ktorých regiónoch sa písalo najmenej? Čo si myslíte, prečo ten rozdiel?
• Ako sa písalo o rozvojových krajinách?
• Aká časť správ prinášala pozitívny obraz o rozvojových krajinách? Myslíte si,

že to vystihuje život v týchto krajinách? 
• Aké môžu čitatelia reagovať na správy o typickom živote alebo o pozitívnych

zmenách v rozvojových krajinách?
• Ako môžu negatívne správy časom vytvoriť alebo posilniť stereotypy o rozvo-

jových krajinách?
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• Čo môže byť zdrojom správ o rozvojových krajinách, ktoré by ponúkali
úplnejší obraz života v nich?

Aký druh správ dostávame o rozvojových krajinách?

OBMENY

1. Túto istú činnosť možno realizovať použitím správ z medzinárodného
vysielania rozhlasu alebo z televízneho spravodajstva.

2. Správy o rozvojových krajinách, ktoré sa zameriavajú na veľkú chudobu,
hlad, prírodné katastrofy, etnické konflikty atď., podávajú neúplný obraz 
o živote v týchto krajinách. Také spravodajstvo môže vytvoriť stereotypy, pre-
tože čitatelia majú zriedkavo poznatky z prvej ruky o typických udalostiach
v týchto krajinách, ktoré by vyvážili senzačné správy. Aby ste doložili tento
fakt, požiadajte študentov, aby napísali o typickom dni v ich životoch, akoby
do vysielania televíznych správ. Vysielali by vôbec takúto správu? Prečo áno 
a prečo nie? 

Potom požiadajte študentov, aby zbierali novinové články o udalosti v ich kra-
jine, napríklad o záplave, zločine, národnostnom konflikte, o drogách alebo
vážnom dopravnom či železničnom nešťastí. Aký obraz by taká správa poskytla
niekomu v inej časti sveta, kto by nemal ani najmenšiu predstavu o normálnych
denných udalostiach v študentovej krajine?
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POKRAâOVANIE
1. Trieda navštívi cestovnú kanceláriu. Cieľom je doniesť si čo najviac turistic-

kých brožúr o rozvojových krajinách. Môžu ich porovnať so zbierkou novi-
nových článkov. Aký je medzi nimi rozdiel? Aké sú rozdielne pohľady
pisateľov správ a turistických brožúr? Aký rozdiel je medzi adresátmi týchto
textov? Prečo je to tak, že ani jeden z týchto zdrojov informácií nepodáva
vyvážený obraz krajiny?

2. Trieda nadviaže kontakt s organizáciou, ktorá pracuje v rozvojovej krajine
(ako je UNICEF) a vyžiada si materiál o úspešných programoch realizo-
vaných v tých krajinách. Túto informáciu možno porovnať s prevažujúcimi
témami, o ktorých sa dočítali v novinových článkoch.

OSNOVY 

Činnosť vyžaduje vedomosti spojené s čítaním a porozumením, kritické mysle-
nie, triedenie a analýzu. Môže sa použiť pri vyučovaní o médiách, na hodinách
dejepisu a geografie konkrétnej krajiny alebo regiónu alebo na hodine materin-
ského jazyka o štýloch písania v žurnalistike.
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CIELE
Upriamiť pozornosť mladých ľudí na spôsoby vedenia kampaní, ktorými agen-
túry pomoci získavajú finančnú podporu pre rozvojové krajiny, ktorá tiež často
vytvára pretrvávajúce stereotypy.

MATERIÁLY

Kópie Vzoru propagácie, ktorú používa agentúra pomoci na stranách 134 –
135 pre každú dvojicu študentov. (Reklama je založená na materiáli využívanom 
v kampaniach na získanie prostriedkov v niekoľkých priemyselných krajinách.)

POSTUP

Krok 1

Dvojice si spolu prečítajú vzorové materiály agentúr pomoci. Potom pripravia
zoznam ich negatívnych a pozitívnych aspektov. Mali by venovať osobitnú
pozornosť stereotypom o ľuďoch v rozvojových krajinách.

Krok 2

Celá trieda prediskutuje všetky chybné obrazy, ktoré sa v reklamných materiáloch
vyskytujú. Medzi nimi môže byť nasledujúce:

• Rozvojové problémy sa dajú jednoducho vyriešiť skôr peňažnými darmi ako
riešením politických sociálnych a hospodárskych príčin chudoby.

• Chudobnejšie krajiny a ich deti môže „zachrániť“ len pomoc priemyselných
krajín.

• Keďže riešenie problémov detí v rozvojových krajinách nie je nákladné, 
s ľuďmi v rozvojových krajinách určite nie je niečo v poriadku, keď si
nedokážu sami riešiť problémy.

• Všetky deti v rozvojových krajinách sú chudobné, špinavé, nevzdelané, choré,
hladné, smutné a nemilované.

Krok 3

Trieda hlasuje o tom, ktorá zo šiestich reklám je najlepšia a ktorá najhoršia 
z hľadiska účinnosti získavania peňazí.
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Krok 4

Potom študenti hlasujú o tom, ktoré reklamy sú najlepšie a ktoré najhoršie 
z hľadiska, ako sa im darí vyhnúť negatívnym stereotypom o ľuďoch z rozvo-
jových krajín.

Krok 5

Trieda prediskutuje nasledujúce otázky:

• Prečo myslíte, že agentúry pomoci robia tento typ reklamy?
• Akú reakciu sa pokúšajú vzbudiť u čitateľov/poslucháčov? Kto sú ich

čitatelia/poslucháči?
• Aké sú charakteristiky „dobrej“ reklamy, ktorá sa pokúša získať financie?

Poznámka: Pri diskusii o reklame je dôležité, aby mladí ľudia pochopili, že
agentúry pomoci nevytvárajú negatívne stereotypy náročky. Skôr používajú tech-
niky, ktorých cieľom je povzbudiť verejnosť, aby darovala peňazí tým, že apelujú
na jej city. Trieda by tiež si mala uvedomiť, že zámerom tejto činnosti nie je
odmietať skutočnosť, že v rozvojových krajinách žijú deti, ktoré potrebujú
pomoc, ale ukázať, ako agentúra svojou reklamou môže podporovať vytváranie
stereotypov.

OBMENY

Dvojice napíšu vlastnú reklamu, ktorá neobsahuje stereotypy. Je to možné? Je
rozpor medzi pokusom vytvoriť reklamu, ktorá prináša dary, a rešpektovaním
dôstojnosti ich prijímateľov?

POKRAâOVANIE

Mladí ľudia preskúmajú reklamu niektorej agentúry pomoci, ktorá pôsobí v ich
krajine. Mohli by niektorým z nich napísať a navrhnúť zmeny s vysvetlením,
prečo sú tieto zmeny potrebné.

OSNOVY

Činnosť sa zameriava na čítanie a pochopenie čítaného a kritické myslenie.
Môže sa použiť ako súčasť štúdií o médiách, na hodine písania alebo na hod-
inách dejepisu a geografie rozvojovej krajiny.
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Vzorová reklama agentúry pomoci (1)

Malá Jeni nikdy neoslavuje svoje narodeniny.

Pre mladé dievãa, ktoré b˘va na nebezpeãn˘ch uliciach mesta A, 
môÏe byÈ kaÏd˘ deÀ aj jeho posledn˘m.
MôÏete pomôcÈ. Darujte malej Jeni len 10 libier mesaãne. To jej
poskytne dostatok prostriedkov na jedlo, obleãenie, ‰kolské poplatky 
a zdravotnú starostlivosÈ.
MoÏno sa doÏije svojich budúcich narodenín.

Mira utiekla pred obãianskou vojnou. 

Teraz je hrozí smrÈ hladom.

Venovali by ste 10 libier na to, aby preÏila?
Za vá‰ iba desaÈlibrov˘ príspevok si môÏe kúpiÈ stravu na cel˘ mesiac 
v krajine B, kde Ïije ako uteãenkyÀa.
Po‰lite svoj dar e‰te dnes. Mirin ãas plynie.

PomôÏte im, aby si sami vedeli pomôcÈ. 

ZavlaÏovací projekt agentúry AAA v krajine X zmenil suchú oblasÈ 
na prosperujúce farmy. Dedinãania z XX teraz produkujú takmer 
75 % potravín pre vlastnú spotrebu.
Títo ÈaÏko pracujúci ºudia chcú byÈ na 100 percent sebestaãní.
PomôÏte im dosiahnuÈ ich sen.
Podporte roz‰írenie zavlaÏovacieho projektu a za‰lite peniaze 
agentúre AAA e‰te dnes.

25 pencí mu môÏe zachrániÈ Ïivot

Deti ako Tomi na celom svete zomierajú na dehydratáciu. Tento stav
spôsoben˘ hnaãkou je jedn˘m z najväã‰ích zabijakov detí v rozvojovom
svete.
Za 25 pencí v‰ak moÏno kúpiÈ balíãek rehydrataãn˘ch solí – je to
jednoduchá zmes soli a cukru – ktorá im môÏe zachrániÈ Ïivot.
Ak môÏe 25 pencí zachrániÈ Ïivot Tomimu, tak 25 libier zachráni Ïivot
stovke detí. Je to úplne jednoduché.

© Copyright 1995, Hodder and Stoughton
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Vzorová reklama agentúry pomoci (2)

Zamyslite sa nad t˘m, ako Ïijete. Doma máte teplú aj studenú vodu,
staãí otoãiÈ kohútik. Máte elektrinu na varenie a kúrenie. Máte chlad-
niãku plnú hodnotn˘ch potravín a peniaze na nákup ìal‰ích v obchode
na rohu.
Teraz si predstavte, ako Ïijú milióny ºudí na druhej strane sveta. Zápa-
sia s chorobami spôsoben˘mi zneãistenou vodou. Musia kráãaÈ celé
míle po drevo, ktoré potrebujú na varenie. Hlad a podv˘Ïiva tragicky
skracujú mnoÏstvo mlad˘ch  Ïivotov. 
Neposkytli by ste  – celkom malú – pomoc t˘m, ktorí mali menej 
‰Èastia?

Jane Smithová sa narodila a vyrástla v krajine C. Dnes pracuje vo svo-
jej krajine ako vedúca projektu agentúry XYZ. Jane rozpráva o svojej
práci:
„Práca na prvom projekte ma zaviedla medzi ºudí v dedine CC. 
Cieºom bolo postaviÈ novú ‰kolu. Stará ‰kola uÏ nestaãila pre veºk˘
poãet Ïiakov a strecha pretekala. Peniaze z agentúry XYZ postaãili na
nákup stavebného materiálu. Dedinãania poskytli pracovnú silu. V‰etci
mali veºkú radosÈ, keì sa podarilo urobiÈ novú strechu.
Poãet detí, ktoré teraz chodia do ‰koly, sa v dedine CC zdvojnásobil.
Do ‰koly chodí aj oveºa viac dievãat. Mám dobr˘ pocit, keì viem, Ïe
so vzdelaním budú maÈ viacerí z nich viac ‰ancí nájsÈ si zamestnanie.
E‰te dlho bude trvaÈ, k˘m sa zlep‰í úroveÀ vzdelania v na‰ej krajine. 
Je e‰te veºa ºudí, ktorí si myslia, Ïe miesto dievãaÈa je doma, a nie 
v ‰kole. Deti ãasto vynechávajú ‰kolu, aby pomohli na poli. 
A v poslednom ãase sa to e‰te zhor‰ilo, pretoÏe slabá úroda pretrváva
uÏ niekoºko rokov.
Vybudovanie novej ‰koly v dedine CC v‰ak znamená, Ïe ãoraz viac
rodiãov sa angaÏuje vo vzdelaní svojich detí. Dúfam, Ïe sa zúãastním
na mnoh˘ch podobn˘ch projektoch.“



CIELE

Pomôcť mladým ľuďom uvedomiť si skutočnosť, že na tú istú udalosť existujú
rôzne pohľady. Správy sú často napísané len z jedného uhla pohľadu a neskúma-
jú alternatívne pohľady na vec. Aj správy možno napísať so zámerom vyprovoko-
vať konkrétnu citovú reakciu čitateľa či poslucháča.

MATERIÁLY

Kópia Pracovného listu reportéra (strany 139 – 141) pre každú dvojicu.

POSTUP

Krok 1

Učiteľ nahlas prečíta triede dva Vzory novinových článkov na strane 138.

Krok 2

Potom požiada triedu, aby porovnala tieto dva články a diskutovala o tom, ako
opisujú tú istú udalosť.

• Aký je rozdiel medzi týmito článkami?
• Aká bola vaša reakcie na prvý článok?
• Aká bola vaša reakcia na druhý článok?
• Aké techniky použili pisatelia týchto článkov, aby vyvolali vašu reakciu?
• Aký mohol byť zámer pisateľa prvého článku?
• Aký mohol byť zámer pisateľa druhého článku?
• Keď si vypočujete oba články, viete povedať, ktorá verzia je presnejšia?  

Aké informácie by ste potrebovali pri rozhodovaní?
• Sú aj iné uhly pohľadu na tú istú udalosť?

Krok 3

Študenti vytvoria dvojice. Každá dvojica dostane kópiu jedného Pracovného
listu reportéra. Pri jeho vypĺňaní spolupracujú. 
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Krok 4

Každá dvojica sa spojí s ďalšími dvoma a vytvoria šesťčlennú skupinu. Každá 
z troch dvojíc v tejto malej skupine by mala mať iný Pracovný list reportéra.
Dvojice sa budú v  striedať hlasnom v čítaní svojej práce ostatným v malej
skupine a potom ich prediskutujú.

Krok 5

Potom sa trieda spojí a prediskutuje, čo sa naučila pri tejto činnosti. Diskusia by
sa mala sústrediť na rôzne uhly pohľadu, ktoré existujú na danú udalosť, a spôso-
by, akými je možné používať jazyk na modelovanie alebo manipulovanie emócií
a reakcií. Študenti by mali zvážiť aj nasledujúce:

• Môže byť spravodajstvo úplne objektívne?
• Ako môžu mladí ľudia získať úplnejšie a presnejšie informácie o miestnych 

a globálnych témach?

OBMENY

1. Trieda vyhľadáva novinové články, ktoré podľa nej poskytujú len jeden uhol
pohľadu na miestnu alebo globálnu tému. Študenti skúmajú alternatívne uhly
pohľadu alebo sa pokúšajú napísať článok, ktorý predstavuje iný pohľad.

2. Študenti vyhľadávajú príklady udalostí opísaných z dvoch veľmi odlišných
uhlov pohľadu v rôznych novinách a prezentujú ich.

3. Môžu sa zamerať aj na príklady článkov, ktoré podľa nich predstavujú
vyvážené spravodajstvo, také, ktoré sa témou zaoberá z rozličných uhlov, 
a predstaviť ich.

POKRAâOVANIE

Trieda môže napísať listy do miestnych novín a požiadať ich o vyvážené podá-
vanie správ alebo aby sa do spravodajstva pokúsili pripraviť témy aj z iných
uhlov pohľadu.

OSNOVY 

Činnosť rozvíja počúvanie a porozumenie hovoreného, kritické myslenie, prijí-
manie rôznych uhlov pohľadu a písanie. Môže sa použiť v rámci hodiny mate-
rinského jazyka na zvýšenie povedomia o uhloch pohľadu alebo ako spôsob 
skúmania kontroverzných tém na hodinách spoločenských vied.
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Príklady novinových článkov

1. VERZIA

Vãera veãer do‰lo v mestskej ãasti Lakeview k nepokojom. MládeÏ hádzala
kamene do polície, ktorá sa pokú‰ala dav upokojiÈ. Po hodine napádania,
uráÏok a hrozieb mlad˘ch, Ïe zaloÏia oheÀ, polícia zatkal piatich mladíkov,
ktorí zjavne podnecovali násilie. Sú väzbe a oãakáva ich v˘sluch.Vodcovia
tvrdia, Ïe podnet na nepokoje vznikol po udalosti, ktorá sa stala minul˘
t˘ÏdeÀ, keì polícia zatkla ãlena miestnej bandy pri úteku z miesta údajného
vlámania.Vodcovia nepokojov Ïiadajú verejné ospravedlnenie ‰éfa polície 
za zaobchádzame s mlad˘m delikventom.

2. VERZIA

Vãera veãer do‰lo k protestnému zhromaÏdeniu  mlad˘ch ºudí v mestskej
ãasti Lakeview, ktorí t˘mto spôsobom chceli vyjadriÈ svoj nesúhlas so
zadrÏaním a zbitím 13-roãného chlapca. Mladí ºudia skandovali heslá 
a vyz˘vali políciu, aby chlapca prepustila a skonãila s brutalitou. Policajti sa
snaÏili zatlaãiÈ pokojn˘ dav medzi dva bloky. Keì jeden z protestujúcich
hodil kameÀ, policajti zaútoãili na mlad˘ch slzn˘m plynom a rozohnali ich
obu‰kami.Vodcovia miestnej komunity hovoria, Ïe sa obávajú o bezpeãnosÈ
piatich zadrÏan˘ch ‰tudentov v dôsledku napätia, ktoré existuje medzi 
políciou a mlad˘mi ºuìmi. Dodávajú, Ïe nespravodlivé zatknutie a zlé
zaobchádzanie polície s 13-roãn˘m chlapcom, ktor˘ utekal pre dvoma
zlodejmi, rozhnevalo v‰etk˘ch obyvateºov ‰tvrte.

© Copyright 1995, Hodder and Stoughton
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Pracovný list reportéra (1)

UdalosÈ: Skupina ozbrojen˘ch obãanov pri‰la do mesta

obsadeného vojakmi a vyhnala okupantov.

A. Napí‰te ãlánok o tejto udalosti, ktor˘ predstavuje skupinu ozbrojen-
cov ako teroristov, ktorí sú naru‰iteºmi mieru.

Akú reakciu by tak˘to ãlánok vzbudil v ãitateºovi?

Aké motívy môÏe maÈ osoba, ktorá ho napísala?

B. Napí‰te ãlánok o tej istej udalosti, ktor˘ predstavuje skupinu ozbro-
jencov ako bojovníkov za slobodu, ktorí oslobodili utláãan˘ch oby-
vateºov mesta.

Akú reakciu by tak˘to ãlánok vzbudil v ãitateºovi?

Aké motívy môÏe maÈ osoba, ktorá ho napísala?
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Pracovný list reportéra (2)

UdalosÈ: Skupina obãanov doãasne zastaví v˘stavbu elektrárne

a Ïiada ‰túdiu o environmentálnom dosahu tejto stavby.

A. Napí‰te ãlánok, ktor˘ predstavuje obãanov ako environmentálnych
fanatikov, ktorí ignorujú potrebu miestneho rozvoja, pretoÏe sa viac
starajú o voºne Ïijúce zvieratá.

Akú reakciu by tak˘to ãlánok vzbudil v ãitateºovi?

Aké motívy môÏe maÈ osoba, ktorá ho napísala?

B. Napí‰te ãlánok, ktor˘ predstavuje obãanov, ktorí sa aktívne zaují-
majú o dlhodob˘ rozvoj spoloãenstva, pretoÏe sa domnievajú, Ïe
pokrok sa musí udrÏaÈ v súlade s prírodn˘m prostredím.

Akú reakciu by tak˘to ãlánok vzbudil v ãitateºovi?

Aké motívy môÏe maÈ osoba, ktorá ho napísala?
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Pracovný list reportéra (3)

UdalosÈ: ·túdium gramotnosti v rozvojov˘ch krajinách ukáza-

lo, Ïe ‰kolskú dochádzku ukonãí 60 percent dievãat.

A. Napí‰te ãlánok, ktor˘ vyjadruje hnev nad skutoãnosÈou, Ïe v
poslednom desaÈroãí 20. storoãia, aÏ 40 percent dievãat nemá prístup
k základnému vzdelaniu. 

Akú reakciu by tak˘to ãlánok vzbudil v ãitateºovi?

Aké motívy môÏe maÈ osoba, ktorá ho napísala?

B. Napí‰te ãlánok, z ktorého vypláva, Ïe 60-percentná gramotnosÈ
dievãat predstavuje za posledn˘ch 10 rokov obrovsk˘ nárast. 

Akú reakciu by tak˘to ãlánok vzbudil v ãitateºovi?

Aké motívy môÏe maÈ osoba, ktorá ho napísala?

pr
ac

ov
ný

 l
ist

© Copyright 1995, Hodder and Stoughton



CIELE

Simulovať konflikt kultúr, ku ktorému môže dôjsť, keď turisti navštívia rozvo-
jovú krajinu (alebo akúkoľvek krajinu), čo vedie k stereotypným názorom 
o miestnych obyvateľoch. Precvičenie rôznych situácií môže pomôcť mladým
ľuďom, aby si uvedomili potenciál pre konflikt a nedorozumenie, ktorý môže
vzniknúť.

MATERIÁLY

Papier a farebné ceruzky pre obe skupiny, kópie listov Turisti – základné
informácie a Otázky pre turistov pre druhú polovicu (strany 145 – 148). 

POSTUP

Pred začiatkom simulácie treba požiadať ďalších dospelých, aby pomohli tak, aby
s každou skupinou pracoval jeden dospelý. Ak nie sú k dispozícii, môže rolu pre
skupinu turistov prebrať jeden z mladých, ktorý sa prejavuje ako vodca, a učiteľ
bude pracovať s Touyatmi. Rola dvoch vodcov počas simulácie má študentom
pripomínať charakteristiky ich skupiny a pomôcť členom skupiny tesnejšie sa
zomknúť. Vodcovia by sa mali pred začiatkom simulácie oboznámiť so základný-
mi informáciami o turistoch i o Touyatoch.

Krok 1

Trieda sa rozdelí do dvoch skupín s rovnakým počtom dievčat a chlapcov 
v každej skupine. Skupiny sa stretnú v dvoch oddelených miestnostiach na asi 20
až 30 minút, aby dostali potrebné informácie a pripravili svoje roly.

Krok 2 (5  minút)

Turisti a Touyati sa vrátia do spoločnej miestnosti a zaujmú miesto na opačných
stranách miestnosti. Turisti použijú svoje ceruzky a papier na výrobu papie-
rových peňazí. Môžu urobiť aj vzorky „fotografií“, ktoré ukážu Touyatom. 
Touyati použijú svoje ceruzky a papier na nakreslenie geometrických vzorov,
ktoré simulujú látku, ktorú tkajú. 
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Krok 3 (3 až 5 minút)

Jeden turista, ktorého predtým vybrali, ide na stranu Touyatov a pokúša sa 
spriateliť, ukazuje fotografie a kupuje látku.

Krok 4 (3 a 5 minút)

Turisti sa vrátia na svoju stranu miestnosti a povedia ostatným, akú získali
skúsenosť. Touyati spolu prediskutujú dojmy z návštevníka.

Krok 5  (3 a 5 minút)

Dvaja turisti idú k Touyatom a pokúšajú sa spriateliť, tiež ukazujú fotografie 
a kupujú látku.

Krok 6 (3 a 5 minút)

Turisti sa vrátia na svoju stranu miestnosti a povedia ostatným, akú získali
skúsenosť. Touyati si pohovoria o ostatnom stretnutí s turistami.

Krok 7 (10 minút)

Vodca turistov pripomenie skupine, že budú v tejto dedine len krátky čas, do-
vtedy, kým po nich príde autobus. Vodca trvá na tom, aby využili čas  a spoznali
sa s miestnymi, aby urobili čo najviac fotografií a pokúsili sa nakúpiť veľa vecí 
z domácej umeleckej tvorby, aby si ju odniesli domov ako suveníry. Všetci turisti
idú k Touyatom a začnú s nimi naraz komunikovať. Touyati sa pokúšajú udržať
svoju normu správania.

Krok 8

Učiteľ zastaví simuláciu. Obe skupiny sedia v kruhu, aby si prediskutovali čin-
nosť – turisti a Touyati by mali sedieť spolu so svojimi členmi skupiny. Témy
diskusie by mohli byť nasledujúce: 

• Ako sa cítia turisti v tejto chvíli? Prečo? 
• Ako sa cítia Touyati v tejto chvíli? Prečo?
• Čo si myslia turisti o Touyatoch?
• Čo si myslia Touyati o turistoch?
• Pre turistov: Vysvetlite, čo problematické urobili alebo neurobili Touyati.
• Pre Touyatov: Vysvetlite, čo problematické urobili alebo neurobili turisti.
• Pre turistov: Čo mali urobiť Touyati, aby vaša návšteva prebehla hladšie?
• Pre Toyatov: Čo mali urobiť turisti, aby ich návšteva prebehla hladšie?
• Pre turistov: Ak by ste sem opäť prišli na výlet, čo by ste mali vedieť  alebo

urobiť, aby ste menej rozrušili Touyatov?
• Pre Touyatov: Ak sem v budúcnosti príde viac turistov, čo by ste mali vedieť

alebo urobiť vopred, aby ste boli na situáciu pripravení?
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OBMENY
Malá skupina pripraví simuláciu ako hru rolí, ktorá sa odohrá pred celou
triedou.

POKRAâOVANIE

1. Trieda uvažuje o cestovnom ruchu vo vlastnej krajine. Aký je prínos ces-
tovného ruchu pre krajinu, v ktorej žijú? Aké sú prínosy pre turistov? Aké sú
niektoré z problémov cestovného ruchu v ich krajine? Aké problémy majú
turisti?

2. Študenti sa pozhovárajú s členmi svojej komunity, ktorí navštívili iné krajiny,
aby získali viac poznatkov o ich skúsenostiach zo stretnutí s rozličnými
kultúrami.

OSNOVY 

Simulácia rozvíja prijímanie rôznych náhľadov a komunikáciu. Je vhodná na
hodiny drámy, jazyka alebo spoločenských vied, kde sa skúma stretávanie a prelí-
nanie dvoch kultúr prostredníctvom obchodu, imigrácie alebo cestovného ruchu. 

144



145

Turisti – informácie

Chystáte sa nav‰tíviÈ Touyalandiu. Tieto informácie vám pomôÏu
pripraviÈ sa na cestu, aká sa podniká len raz za Ïivot. Je to skúsenosÈ,
na ktorú nikdy nezabudnete.

Touyati sú  jednoduch˘ vidiecky národ, ktor˘ Ïije v mal˘ch dedinách.
Sú veºmi chudobní a nemajú nijak˘ formálny vzdelávací systém.
Nepoznajú ani v˘dobytky civilizácie, ako sú televízia, fotoaparáty 
alebo chladniãky, a pouÏívajú len jednoduché ruãné nástroje. Nehovo-
ria nijak˘m svetov˘m jazykom, takÏe sa s nimi budete musieÈ dorozu-
mievaÈ posunkami. TúÏia po kontakte s ºuìmi z vyspelej‰ích kultúr 
a po chvíli budú túÏiÈ spoznaÈ aj vás. Buìte trpezliví.

Zoberte si na cestu fotoaparáty a nepremárnite príleÏitosÈ odfotografo-
vaÈ si t˘chto exotick˘ch ºudí a ich zvlá‰tne spôsoby. Pamätajte si, Ïe ak
ich krajina nastúpi na cestu rozvoja, niektoré staré zvyky sa stratia,
takÏe fotografujte ich osobit˘ Ïivotn˘ ‰t˘l. Touyati budú spoãiatku
plachí, fotoaparáty ich môÏu znervózniÈ, pretoÏe nepoznajú modernú
techniku. Ak prinesiete nejaké fotografie ako vzor, pochopia, ão to
znamená fotografovaÈ sa.

Jediná vec, v ktorej Touyati vynikajú, je tkanie látok. Tkajú látky 
s farebn˘mi geometrick˘mi vzormi. Z látok ‰ijú odevy, posteºnú
bielizeÀ, prikr˘vky a koberce na stenu. Touyati sú veºmi hrdí na svoje
ºudové remeslá, prejavte im svoj obdiv.

Urãite neexistuje lep‰í suvenír, ktor˘ by ste si mohli priniesÈ domov,
ako niektoré kusy prekrásneho odevu, ko‰ieº, sukní alebo nohavíc,
ktoré Touyoti vyrábajú. MoÏno ich kúpiÈ za vyjednanú cenu – Touyati
veºmi potrebujú menu priemyseln˘ch krajín a budú ‰Èastní, ak budú
môcÈ s vami obchodovaÈ. Nedajte sa odradiÈ prvou cenou ani odmiet-
nutím ponúknutej ceny – skú‰ajte ìalej vyjednávaÈ a viac peÀazí im
ponúknite, len ak musíte. 
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Otázky pre turistov

Turisti by mali zváÏiÈ nasledujúce otázky pred náv‰tevou Touyatov:

1. Ako sa spriatelíte s Touyatmi, ak nehovoria va‰ím jazykom?
(PouÏite posunkovú reã, majte s nimi trpezlivosÈ, pokú‰ajte sa

znova a znova.)

2. Ktoré dve najdôleÏitej‰ie veci si musíte odniesÈ od kmeÀa Touyatov?
(veºa fotografií, látky a obleãenie Touyatov)

3. Ako presvedãíte Touyatov, aby sa dali fotografovaÈ?
(UkáÏte im uÏ hotové fotografie, aby pochopili, ão od nich

chcete, opakovane sa o to pokú‰ajte.)

4. Ako dáte Touyatom na vedomie, Ïe sa vám páãi ich obleãenie, ak
nerozumejú?
(OpäÈ pouÏite posunkovú reã: gestá a dot˘kanie sa obleãenia

obdivn˘m spôsobom.)

5. âo by ste mali urobiÈ, ak Touyotom ponúknete peniaze za ich
látku, a oni ju odmietnu?
(Pamätajte na to, Ïe jednanie sa je pre primitívne národy

prirodzené. Ponúkajte pôvodnú sumu a viac ponúknite, len ak

sú Touyoti zvlá‰È tvrdohlaví a odmietnu vám predaÈ látku.)

Poznámka pre vodcu turistov: Po preãítaní informácií a otázok ukáÏte
skupine, ako pouÏívaÈ papier a farebné ceruzky pri kreslení zloÏit˘ch geo-
metrick˘ch vzorov – majú predstavovaÈ tkaniny, na ktor˘ch budú ako
Touyati pracovaÈ.
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Touyati – informácie

Patríte k Touyatom, starovekej a veºmi rozvinutej civilizácii. Spriadate
rastlinné vlákna do nití zloÏit˘m procesom vyvinut˘m touyatsk˘mi ved-
cami. Táto niÈ sa pouÏíva na tkanie nádherného plátna známeho po
celom svete. Touyati sú hrdí na svoje tkáãske zruãnosti. Va‰a ekonomi-
ka je zaloÏená na obchode s t˘mto plátnom. Touyati sa nespoliehajú
na peniaze pri obchodovaní s in˘mi krajinami. UprednostÀujete pria-
mu v˘menu plátna za produkty, ktoré majú pre vás cenu – potraviny,
nástroje, stavebn˘ materiál, dobytok, atì.

Bártrov˘ systém vychádza z va‰ej viery v dôstojnosÈ kaÏdého ãloveka.
Úctu voãi ostatn˘m ukazujete t˘m, Ïe si váÏite produkty, ktoré vyrábajú.
Peniaze nie sú niã iné ako papier. V˘menou peÀazí nepreukazujete úctu
voãi práci ostatn˘ch. Z tohto dôvodu obchodujete s tovarom priamo.
Tento systém vás nielen zásobuje v‰etk˘m potrebn˘m ale aj zamedzuje
problémom, ktoré peniaze priná‰ajú (napr. premr‰tené ceny a krádeÏ).

Na verejnosti a k cudzím ºuìom sa správate zdrÏanlivo. Myslíte si, Ïe
správanie sa k cudzím príli‰ familiárnym spôsobom naznaãuje neúctu.
Ak niekto, koho nepoznáte, sa snaÏí s vami rozprávaÈ, sklopíte zrak 
a odvrátite hlavu. Hlavne nemáte radi neformálnu konverzáciu poãas
tkania, keìÏe to opäÈ naznaãuje neúctu voãi dôleÏitosti va‰ej práce.

Keì ste s rodinou a priateºmi, ste zhovorãiví, spoloãenskí a milujúci.
Ale fyzick˘ kontakt kaÏdého typu s cudzími sa povaÏuje za veºmi
slu‰n˘. Dot˘kaÈ sa tkania iného Touyata pred ukonãením je taktieÏ
neslu‰né. Tkanie je forma umenia hodné úcty.

PretoÏe si veºmi váÏite v‰etk˘ch ºudí, povaÏujete za nevhodné stvárÀo-
vaÈ ºudskú postavu. Ak by sa niekto o to snaÏil, bola by to uráÏka jed-
notlivca. Na stenách alebo v knihách nemáte obrázky ºudí a va‰e
tkanie obsahuje iba geometrické tvary.

Touyati sú úzko spojená skupina. V ÈaÏk˘ch ãasoch sa spolu zomknú 
a rozhodnutia prijímajú ako skupina, nie ako izolovaní jednotlivci.

V nedávnom ãase vá‰ národ nav‰tívili turisti. Správate sa k nim 
s úctou, ale nezabúdate na dôleÏité aspekty va‰ej kultúry ako napríklad
bártrov˘ systém a zákaz obrázov ºudskej postavy. Na znak úcty ste sa
nauãili povedaÈ tieto slová v jazyku turistov: „áno“, „nie“, „ahoj“, „dovide-
nia“, „prosím“, „ìakujem“, „ko‰eºa“, „sukÀa“, „nohavice“, „fotoaparát“.
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Otázky pre Touyatov

Touyati by sa mali zamyslieÈ nad nasledujúcimi otázkami pred náv‰tevou
turistov:

1. Aká je kultúra Touyatov?
(Staroveká, veºmi rozvinutá, hrdá, sofistikovaná, vedecká, bohatá,

zdvorilá k ostatn˘m.)

2. Aká je va‰a ekonomika?
(Obchod s tovarom ale bez pouÏívania peÀazí – je to povaÏované

za uráÏlivé.)

3. âo by ste mohli urobiÈ ak by vám turista ponúkol peniaze?
(OdmietnuÈ, odísÈ, konzultovaÈ s ostatn˘mi Touyatmi, moÏno ich

dokonca zniãiÈ.)

4. Ako sa správate k ostatn˘m Touyatom?
(Srdeãn˘, priateºsk˘, objímajúci; dôleÏité rozhodnutia prijímate ako
skupina, nie ako jednotlivci.)

5. Ako sa správate k cudzím?
(Zdvoril˘, zdrÏanliv˘, tich˘, nevediete neformálnu konverzáciu –

naznaãovalo by to neúctu; Ïiaden fyzick˘ kontakt.)

6. âo by ste mohli urobiÈ ak by sa cudzí ãlovek snaÏil s vami rozprávaÈ
alebo by sa snaÏil dotknúÈ sa vás alebo vá‰ho tkania?
(SklopiÈ zrak a odvrátiÈ hlavu, odísÈ, konzultovaÈ s ostatn˘mi

Touyatmi.)

7. Ak˘ je vá‰ názor na stvárÀovanie ºudskej postavy?
(Je to nesprávne a neúctivé.)

8. âo by ste mohli urobiÈ ak by niekto priniesol stvárnenie ºudskej
postavy do va‰ej kultúry?
(SklopiÈ zrak a odvrátiÈ hlavu, odísÈ, konzultovaÈ s ostatn˘mi

Touyatmi, zobraÈ obrázok a zniãiÈ ho.)

9. Aké slová viete povedaÈ v jazyku turistov?
(„áno“, „nie“, „ahoj“, „dovidenia“, „prosím“, „ìakujem“, „ko‰eºa“,

„sukÀa“, „nohavice“, „fotoaparát“.)

Poznámka pre vodcu Touyatov: Po zopakovaní Základn˘ch informácií
a Otázok ukáÏte skupine ako pouÏívaÈ papier a farbiãky na kreslenie
zloÏit˘ch geometrick˘ch tvarov – tieto majú reprezentovaÈ tkanie, na
ktor˘ch budú Touyati pracovaÈ.
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Prečo učiť o sociálnej spravodlivosti?

Všetky ľudské bytosti bez ohľadu na to, kde žijú, majú spoločné určité základné
potreby. Patria medzi ne potrava, prístrešok, zdravotná starostlivosť, láska, identi-
ta, vzdelanie a sebarealizácia. Každý jednotlivec má, už len preto, že je ľudská
bytosť, právo na uspokojenie týchto potrieb v príslušnej fáze svojho vývoja.

V priemyselných, ale aj rozvojových krajinách však nachádzame veľa príkladov
nespravodlivosti, keď sa tieto základné ľudské potreby nenapĺňajú. Bieda je azda
najzákladnejšou a najrozšírenejšou nespravodlivosťou, pretože znemožňuje príst-
up takmer ku všetkým ostatným základným potrebám, ako sú primeraná životná
úroveň, správna výživa, lekárska starostlivosť, čisté životné prostredie a zamest-
nanie. Podobne aj diskriminácia marí šance jednotlivcov rozvinúť ich plný poten-
ciál. To platí aj vtedy, ak sa takáto diskriminácia zakladá na rase, rode, spolo-
čenskej triede, náboženstve, jazyku, národnosti alebo fyzickom zdraví.
Spravodlivosť má teda zásadný význam pre rozvoj, a to nielen jednotlivcov, ale aj
pre spoločenstvá a krajiny.

Odmietnutie spravodlivosti ide ruka v ruke s konfliktmi v priemyselných, ako aj
rozvojových krajinách. Nespravodlivosť, či už reálna, alebo vnímaná, je jedným z
najbežnejších zdrojov konfliktu a násilia medzi jednotlivcami, skupinami a ná-
rodmi. Pritom násilný konflikt môže plodiť ďalšiu nespravodlivosť.

Vzhľadom na význam spravodlivosti pre dlhodobý globálny vývoj je narastajúci
medzinárodný konsenzus o potrebe učenia o spravodlivosti pozitívnym  znakom.
Dohovor o právach dieťaťa z roku 1989 hovorí, že súčasťou vzdelanie sa okrem
iného stane „rozvoj úcty voči ľudským právam a základným slobodám“. Svetová
deklarácia o vzdelaní pre všetkých z roku 1990 hovorí, že jednou zo základných
úloh vzdelávania je, aby tí, ktorí vzdelávajú, „ďalej podporovali kauzu sociálnej
spravodlivosti“.

Učenie o sociálnej spravodlivosti však znamená čosi viac ako zoznámenie sa 
s určitými právnymi textami a abstraktnými pojmami práva. Vyžaduje si, aby štu-
denti postrehli relevanciu spravodlivosti vo vzťahu k ich životom a bezprostred-
nému okoliu – k ich domovu, škole a komunite. Vyžaduje si, aby konali bez
ohľadu na pocity viny, hanby a výčitiek a aktívne sa zapojili do podpory
spravodlivosti a rovnosti na všetkých úrovniach, či  osobnej, inštitučnej, národ-
nej, alebo globálnej. 
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Niektoré kľúčové pojmy

PRÁVA

Hlavnou zložkou témy sociálna spravodlivosť je pojem ľudských práv. Práva
možno definovať ako tie veci – materiálne i nemateriálne – ktoré mám právo mať
alebo robiť. Ľudské práva sú niekedy myslené v súvislosti so slobodou od... a slo-

bodou na....

Sloboda od...

Všetci ľudia majú právo na ochranu pred zjavnými formami nespravodlivosti,
ako je násilie, vykorisťovanie, zneužívanie a mučenie. Majú aj právo na základné
veci, ktoré potrebujú na prežitie, právo netrpieť hladom, biedou, nedostupnosťou
zdravotnej starostlivosti a znečisteným prostredí.  Je dôležité, aby si deti uvedo-
movali takúto nespravodlivosť nielen v rozvojových krajinách alebo aj rozvinu-
tejších.

Sloboda na...

Každý má právo zapodievať sa takou ľudskou činnosťou, ktorá mu umožní plne
sa rozvíjať, ako je vzdelanie, praktizovanie svojho náboženstva, kultúry a jazyka,
slobodné vyjadrovanie, slobodné združovanie sa a prístup k informáciám.

POVINNOSTI

Každé právo prináša aj povinnosť. Osoba, ktorá chce mať právo na zdravie,
nemôže súčasne svoje telo ničiť zakázanými drogami. Azda najdôležitejšou povin-
nosťou každej osoby, ktorá chce, aby sa rešpektovali jej práva, je povinnosť
dodržiavať a podporovať práva ostatných, zabezpečiť, že právo na spravodlivosť
budú mať všetci členovia spoločnosti. 

HLAVNÉ DOKUMENTY

Zvlášť dôležité pre učiteľov a študentov sú tri dokumenty, ktoré sa zaoberajú
témou spravodlivosti. Je to prelomová Všeobecná deklarácia ľudských práv z roku

1948, ktorá definuje základné ľudské práva, ktoré sa majú dodržiavať na celom
svete. Deklarácia práv dieťaťa Spojených národov z roku 1959, ktorá sa zaoberá oso-
bitne právami dieťaťa, je druhý dokument. Dohovor o právach dieťaťa z roku 1989
ide ďalej a ustanovuje globálne uznávanie detí ako skupiny osôb, ktoré majú oso-
bitné práva. Jeho článok 54 sa zaoberá právami, ktoré súvisia s prežitím, vývo-
jom, ochranou a účasťou detí. Dohovor je právne záväzný a ratifikovalo ho 150
krajín.
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Mnohé z ãinností v tejto kapitole sa odvolávajú na Dohovor o právach
dieÈaÈa. Kópie dohovoru moÏno získaÈ v kancelárii UNICEF alebo od
Národného v˘boru UNICEF vo va‰ej krajine.

Ciele
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Vedomosti

• Vedomosti o široko prijí-
maných zásadách ľudských
práv a spravodlivosti (ako tie,
ktoré obsahuje Dohovor o prá-
vach dieťaťa).

• Pochopenie, že osobné, inšti-
tučné a spoločenské správanie,
postoje a štruktúry môžu buď
podporiť, alebo oslabiť sociál-
nu spravodlivosť.

• Vedomosti o súčasných situá-
ciách, v ktorých nie sú ľudské
práva uznané a sociálna
spravodlivosť neexistuje pre
všetkých na miestnej aj globál-
nej úrovni.

• Pochopenie, že  práva sú spo-
jené s povinnosťami.

Zručnosti

• Byť schopný uplatniť ideály,
ako sú sloboda, rovnosť a úcta
k rozmanitosti, v triede a kaž-
dodennom živote, ako aj ich
rozpoznanie v globálnom kon-
texte.

• Byť zástancom svojich práv 
a práv iných (vrátane práva na
diskusiu, vyjednávanie a aserti-
vitu).

• Schopnosť prevziať zodpoved-
nosť za vlastné činy.

Postoje

• Empatia s tými, ktorým je
upretá spravodlivosť.

• Ochota konať konštruktívne 
a realisticky v mene druhých.

• Záväzok brániť nielen svoje
práva, ale prijať splniť aj svoje
povinnosti.



CIELE
Pomôcť žiakom objasniť si, čo je spravodlivé, oboznámiť ich so súvisiacimi poj-
mami.

MATERIÁLY

Pre každú dvojicu  žiakov sériu situácií pod hlavičkou Čo je spravodlivé
(na stranách 154 a 155), nožnice, veľký papier so stĺpcami nadpísanými slovami
Spravodlivé, Nespravodlivé a Neviem, lep.

POSTUP

Krok 1

Žiaci pracujú vo dvojiciach. Všetci sa oboznámia so štyrmi situáciami pod hla-
vičkou Čo je spravodlivé. Rozstrihajú situácie na oddelené pásiky a roztriedia
ich do troch kategórií: tie, o ktorých si myslia, že sa k žiakovi pristupovalo
spravodlivo, tie, o ktorých si myslia, že sa k nim pristupovalo nespravodlivo, 
a tie, v ktorých si nie sú postupom istí.

Krok 2

Potom sa každá dvojica spojí s inou dvojicou, ktorá mala iné situácie na tému 
Čo je spravodlivé. Vo štvorčlenných skupinách potom predebatujú svoje názory
na každú zo situácií. Keď sa dohodnú na tom, či je situácia spravodlivá, alebo
nie pre dotyčného žiaka, nalepia to na veľký papier pod hlavičky Spravodlivé
alebo Nespravodlivé.

Krok 3

Potom celá trieda prediskutuje činnosť:

• Aké druhy situácií sa opisujú ako spravodlivé? Prečo?
• Aké druhy situácií sa opisujú ako nespravodlivé? Prečo?
• Bolo ťažké rozhodnúť sa, či niektoré situácie boli spravodlivé, alebo nie?

Prečo?
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OBMENY
1. Činnosť sa môže realizovať použitím fotografií namiesto situácií.

2. Mladší žiaci môžu dostať len jednu situáciu pre každú dvojicu. Rozhodnú, či
je spravodlivá, alebo nie. Potom celá trieda urobí jednu veľkú tabuľku, kde sa
ukáže, ako boli situácie zatriedené.

POKRAâOVANIE

1. Každá dvojica žiakov vyberie jednu z nespravodlivých situácií a použije ju
ako začiatok príbehu. Príbeh doplnia takým spôsobom, že sa končí spravodli-
vo voči žiakovi.

2. Žiaci rozprávajú o tom, ako rodina, škola, skupina, spoločenstvo alebo celý
štát predchádza výskytu nespravodlivých situácií. Medzi možnými spôsobmi
je aj ustanovenie pravidiel či zákonov.

OSNOVY 

Činnosť rozvíja čítanie, analyzovanie, triedenie, rozhodovanie. Ak učiteľ použije
situácie vybrané z literatúry alebo z histórie, môže sa zaradiť na hodiny materin-
ského jazyka alebo  humanitných predmetov.
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Situácie Čo je spravodlivé? (1)

1. Gina chce cez prestávku hraÈ futbal s chlapcami, ale oni jej
nedovolia, pretoÏe je dievãa. Je to voãi Gine spravodlivé? 

2. Saleeme dal star˘ otec na narodeniny peniaze, aby si kúpila
nieão, ão sama chce. Saleema si chce kúpiÈ sladkosti. Rodiãia
jej nedovolia, pretoÏe je to nezdravé. Je to voãi Saleeme
spravodlivé? 

3. Ali má desaÈ rokov a rád chodí do ‰koly. Jeho rodiãia v‰ak
chcú, aby si na‰iel zamestnanie a zarábal, pretoÏe musia ÏiviÈ
e‰te men‰ie deti. TakÏe Ali nemôÏe dokonãiÈ základnú ‰kolu?
Je to voãi Alimu 
spravodlivé? 

4. Marta  ide do ‰koly a nemá hotové domáce úlohy. Uãiteºka ju
nechá v triede poãas prestávky, aby si ich urobila. Je to voãi
Marte spravodlivé? 
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Situácie Čo je spravodlivé? (2)

5. Lee Ïije v krajine, kde je vojna. Je nebezpeãné cestovaÈ.
NemôÏe zájsÈ do zdravotného strediska daÈ sa zaoãkovaÈ. Je to
voãi Leemu spravodlivé? 

6. Chris nechodí rád do ‰koly a chce z nej odísÈ. Rodiãia mu to
nedovolia, lebo má len desaÈ rokov. Je to voãi Chrisovi
spravodlivé? 

7. Rose a Tahira sa prisÈahovali do inej krajiny a uãia sa miestny
jazyk. V ‰kole niekedy hovoria svojím jazykom. Uãiteºka ich
umlãí a prikáÏe im, Ïe sa musia nauãiÈ hovoriÈ s kaÏd˘m 
v ‰kole. Je to spravodlivé voãi Rose a Tahire?

8. George je biely chlapec a rozpráva vtipy o ãiernych. Uãiteºka
mu prikáÏe, aby s t˘m prestal, pretoÏe v ‰kole je zakázané
hovoriÈ a správaÈ sa rasisticky. Je to voãi Georgeovi
spravodlivé? 
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CIELE
Poskytnúť žiakom simulovanú skúsenosť s nespravodlivosťou, pomôcť im
pochopiť celú škálu reakcií ľudí, ktorí sa stali obeťou nespravodlivosti.

MATERIÁLY

Umelecký materiál opísaný v časti Postup.

POSTUP

Krok 1

Žiaci sa rozdelia do štvorčlenných skupín. Ich úlohou je používať umelecký
materiál, ktorý dostanú, aby mohli navrhnúť čo najlepšiu hračku. Podľa možnos-
ti by to mala byť taká hračka, ktorá naozaj funguje.
Malé skupiny dostanú nasledujúci materiál:

Skupiny 1 a 2: veľký hárok baliaceho papiera a štyri ceruzky pre každého.

Skupiny 3 a 5: veľký hárok baliaceho papiera, štyri ceruzky, dve gumy a súpravu
farebných ceruziek.

Skupina 5: veľký hárok baliaceho papiera, štyri ceruzky, dve gumy, súpravu
farebných ceruziek,  štyri hárky rôznofarebného papiera, dva páry nožníc, lep.

Skupina 6: veľký hárok baliaceho papiera, štyri ceruzky, dve gumy, súpravu
farebných ceruziek,  štyri hárky rôznofarebného papiera, dva páry nožníc, lep,
štyri rôznofarebné kartičky, paličky, špáradlá, pravítko, dierkovač, drôt, trblietavý
materiál (f litre).

PouÏit˘ materiál môÏe byÈ rôzny podºa toho, ão má uãiteº k dispozícii, ale 
je dôleÏité, aby bolo rozdelenie materiálu nerovnaké, priãom jedna skupina
bude jasne zv˘hodnená oproti ostatn˘m.Ak je to potrebné, môÏe sa
vytvoriÈ viac ako ‰esÈ skupín a ìal‰ie  skupiny dostanú tak˘ materiál ako
skupiny 3 a 4.
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Veková kategória:

7–11 rokov

Súťaž o najlepšiu hračku 
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Krok 2

Dvojice pracujú 10 až 15  minút, učiteľ im oznámi, keď im zostáva 10 minút na
dokončenie práce. Keď sú už všetky hračky navrhnuté, bude sa súťažiť o najlepšiu.

Navrhovanie hračky s obmedzenými zdrojmi

Ak sa žiaci sťažujú na nespravodlivé rozdelenie materiálu, môžeme im povedať,
že sa o tom porozprávate neskôr a nech pracujú, ako vedia, s tým, čo majú.

Krok 3

Na konci práce sa malé skupiny spoja. Jeden člen každej skupiny predstaví návrh
hračky.

Krok 4

Učiteľ potom začne diskusiu o výsledkoch. Môžu sa prediskutovať nasledujúce
témy:

• Ako ste sa cítili, keď ste si uvedomili, že skupiny nemali rovnaký materiál?
• Aké to bol byť v skupine, ktorá mala veľa materiálu? Ako by ste sa cítili, keby

ste patrili k inej skupine?
• Aké to bolo byť v skupine, ktorá mala málo materiálu?
• Pokúsila sa niektorá skupina túto nerovnosť riešiť? Ak áno, ako? Fungovalo

to?
• Aké by bolo spravodlivé rozdelenie materiálu? 
• Bolo by spravodlivé súťažiť a rozdať ceny, ak mali žiaci nerovnaké pod-

mienky? Ak áno, prečo a prečo nie?
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Ak táto činnosť vzbudí silné emócie, môže sa hra zopakovať. Tentoraz však
vytvorte rovnaké podmienky všetkým skupinám, t. j. každá skupina má šancu
zrealizovať svoj nápad.

OBMENY

Úlohu možno obmieňať podľa veku a záujmov skupiny tak, že namiesto hračky
žiaci vytvoria ideálny dom, školu, do ktorej by chceli chodiť, nápad, ktorý by
zlepšil svet, alebo plagát, ktorý propaguje svetový mier atď.

POKRAâOVANIE

Povzbuďte žiakov, aby prediskutovali situácie z reálneho života, v ktorých majú
ľudia k dispozícii rôzne zdroje (peniaze, šatstvo, prístrešok, prístup k zdravotnej
starostlivosti, potraviny), a predsa sú posudzovaní podľa rovnakých pravidiel. Je
to spravodlivé?

OSNOVY 

Činnosť si vyžaduje predstavivosť a schopnosť rozlišovať, rozhodovanie v sku-
pine a riešenie problémov. Možno ju zaradiť na hodiny umeleckej výchovy alebo
hodiny prírodopisu, keď budú témou vynálezy.
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CIELE

Pomôcť žiakom pochopiť nerovnosť, ktorá vzniká, keď niektorí ľudia majú
výsady a iní nie, umožniť im uvedomiť si, že nie každý dosiahne tie isté ciele, ak
nie sú rovnaké príležitosti.

MATERIÁLY

Štyri lavice rovnakej veľkosti, jeden dlhý špagát, kópie Inštrukcií pre skupiny (na
strane 161).

POSTUP

Krok 1

Trieda sa rozdelí na štyri skupiny s rovnakým počtom členov. Mali by mať aj
rovnaké športové vlohy.

Pred činnosťou by mal učiteľ pripraviť v telocvični (alebo na ihrisku) prekážkovú
dráhu takto:  špagát sa umiestni v pravom uhle voči dráhe, po ktorej budú žiaci
bežať, asi v tretine dráhy medzi štartovacou čiarou a protiľahlou stenou. Lavičku
pre každú skupinu umiestni do druhej tretiny dráhy medzi štartovacou čiarou 
a protiľahlou stenou:
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Krok 2

Každá skupina dostane kartičku s Inštrukciami pre skupiny. Skupiny si ich spolu
prečítajú a ubezpečia sa, že pochopili priebeh pretekov. Nemali by si čítať
inštrukcie inej skupiny a nemajú vedieť, že kartičky sú odlišné.

Krok 3

Po učiteľovom signále žiaci bežia cez prekážky ako preteky.

Krok 4

Keď dobehnú, celá trieda diskutuje o výsledkoch:

• Ktorá skupina bola prvá? Prečo?
• Ktorá skupina skončila posledná? Prečo?
• Boli preteky spravodlivé?
• Aké to bolo byť v skupine, ktorá mala výhodu? Aké to bolo byť v skupine,

ktorá bola v nevýhode?
• Čo bolo treba urobiť, aby boli tieto preteky spravodlivé?

OBMENY

Prekážková dráha môže byť dlhšia alebo môžu na nej byť prekážky iného typu, 
v závislosti od vybavenia telocvične. Podľa toho sa môžu prepísať aj kartičky 
s Inštrukciami pre skupiny. Bez ohľadu na to, aké typy prekážok sa použijú,
učiteľ by ma zabezpečiť, aby každá skupina mala iné inštrukcie, pričom jedna 
z nich bude mať výhodu a jedna bude mať osobitnú nevýhodu.

POKRAâOVANIE

Žiaci diskutujú alebo píšu o situáciách z reálneho života, v ktorých ľudia musia
súťažiť napriek tomu, že niektorí majú výhody a iní nevýhody (prekážky), ktoré
spôsobujú, že nezačínajú z rovnakej štartovej čiary. Môže byť pre rasu, rod,
zdravotný stav, jazyk, spoločenskú triedu atď. To sa môže stať v škole, vo väčšej
komunite alebo na celoštátnej, či globálnej úrovni.

OSNOVY 

Činnosť využíva zručnosti potrebné na sledovanie smeru, porovnávanie a analýzu
pri predvídaní výsledkov a vytváranie analógie. Hodí sa na hodiny telesnej
výchovy. 
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Prekážková dráha: Inštrukcie pre skupiny

Skupina 1

V uvedenom slede:
Preskoã cez ‰pagát.
Preskoã cez lavicu.
Dotkni sa steny.

Skupina 2

V uvedenom slede:
Preskoã cez ‰pagát.
Raz obehni lavicu.
Dotkni sa steny.
Preskoã cez ‰pagát.
Dotkni sa Ïiaka, ktor˘
nasleduje za tebou.

Skupina 3

V uvedenom slede:
Preskoã cez ‰pagát.
Dva razy obehni lavicu.
Preskoã cez ‰pagát.
Dotkni sa Ïiaka, ktor˘
nasleduje za tebou.

Skupina 4

V uvedenom slede:
Zdvihni ‰pagát 
a podlez ho.
Trikrát obehni lavicu.
Dotkni sa steny.
Zdvihni ‰pagát 
a podlez ho.
Dotkni sa Ïiaka, ktor˘
nasleduje za tebou.

�
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CIELE

Pomôcť žiakom, aby sa naučili  rozlišovať medzi vecami, ktoré chcú a ktoré
potrebujú; vysvetliť im myšlienku, že základné potreby ľudí sa považujú za práva.

MATERIÁLY

Sériu dvadsiatich kartičiek Potreby a želania a ceruzky pre každú dvojicu
žiakov.

POSTUP

Krok 1 

Žiaci vytvoria dvojice a každá z nich dostane súpravu 20 jednotlivo postrihaných
kartičiek Potreby a želania.

Krok 2

Žiakom sa povie, že ich vybrali do skupiny, ktorá má osídliť inú planétu. Ich
úlohou bude založiť novú spoločnosť. Misijná kontrola si želá, aby mali všetky
veci, ktoré chcú a potrebujú mať, aby mohli žiť a rozvíjať sa. Misijná kontrola
pripravila zoznam 16 vecí, o ktorých sa nazdáva, že by si žiaci mali vziať so
sebou. Každý žiak si môže vziať štyri veci navyše. Nakreslia ich na štyri prázdne
kartičky Potreby a želania.

Krok 3

Oznámte skupine, že priestor vo vesmírnej lodi je veľmi stiesnený, preto si
namiesto 20 vecí si môžu vziať len 14. Musia sa rozhodnúť, ktoré veci vylúčia.
Cez svoje kresby urobia veľké X, vložia ich do obálky a vrátia ich učiteľovi.

Krok 4

Informujte žiakov, že Misijná kontrola zistila, že zostáva ešte menej priestoru,
než predpokladala. Žiaci si teraz môžu zobrať len osem vecí namiesto 14, a preto
musia vyradiť ďalších  šesť vecí, takže im zostáva len osem, ktoré považujú za
nevyhnutné na prežitie.

162

Veková kategória:

7–11 rokov
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Krok 5 

Prediskutujte s celou triedou nasledujúce otázky:

• Ktoré veci boli najčastejšie vyradené v prvom kole. Prečo?
• Bolo ťažšie vyraďovať veci v druhom kole ako v prvom? Prečo?
• Mali ste s partnerom nezhody o veciach, ktoré sa mali vyradiť a prečo?
• Aký je rozdiel medzi želaniami a potrebou? Ktoré veci na zozname predstavo-

vali želanie a ktoré potreby?
• Čo patrí k veciam, ktoré naozaj potrebujeme v reálnom živote, a ktoré sú

medzi tými, ktoré si želáme? 
• Máte všetko, čo si želáte? Máte všetko, čo potrebujete? Prečo áno a prečo nie?
• Sú medzi želanými a potrebnými vecami ľudí rozdiely? Prečo áno a prečo nie?
• Majú všetci  ľudia vo vašej krajine všetko, čo potrebujú? A čo ľudia v iných

krajinách?

Vysvetlite skupine, Ïe najzákladnej‰ie veci, ktoré ºudia potrebujú na preÏitie,
v˘voj, bezpeãnosÈ a úãasÈ na Ïivote spoloãenstva, sa ãasto naz˘vajú ich prá-
vami. Práva oznaãujú tie veci, ktoré by ºudia v podºa spravodlivosti mali maÈ
alebo ktoré by mali byÈ schopní maÈ.

OBMENY

Ak úlohu zadávate mladším žiakom, počet kartičiek sa môže znížiť.

POKRAâOVANIE

1. Požiadajte žiakov, aby sami definovali práva.

2. Požiadajte žiakov, aby zostavili zoznam práv, o ktorých si myslia, že sú pre
ľudí v ich veku základné, pričom použijú kartičky Potreby a želania ako
východisko. Povzbuďte žiakov, aby rozmýšľali o nemateriálnych potrebách –
ako je právo vyjadriť svoj názor –  aj o materiálnych  potrebách. Ich zoznam
by sa podobal alebo odlišoval od zoznamu, ktoré by zostavila iná trieda 
v inej krajine?

3. Požiadajte žiakov, aby porovnali svoje zoznamy práv s článkami Dohovoru 

o právach dieťaťa.

OSNOVY 

Činnosť podporuje zručnosti ako predstavivosť, predvídanie dôsledkov, určovanie
priorít a vyjedávanie. Môže sa zaradiť na hodiny materinského jazyka alebo
prírodných vied.
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Potreby a želania (1)

© Copyright 1995, Hodder and Stoughton

Zdravé potraviny

Knihy, ktoré nás uãia to, 
ão potrebujeme vedieÈ

Pekné ‰atstvo

PríleÏitosÈ praktizovaÈ 
svoje náboÏenstvo

Vlastn˘ poãítaã

Vlastné stereorádio

Hraãky

Lieky

Sladkosti

âistá voda
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Potreby a želania (2)

© Copyright 1995, Hodder and Stoughton

Videá a VCR

Priatelia

Peniaze

Niekto, kto ma má rád 
a stará sa o mÀa  

Materiál na v˘stavbu
prístre‰ku

·anca hovoriÈ to, ão je pre
mÀa dôleÏité, a vedieÈ, Ïe ma
niekto poãúva



CIELE

Pomôcť žiakom, aby si uvedomili väzbu medzi právami a povinnosťami v ich
bezprostrednom okolí.

MATERIÁLY

Prázdne kartičky (alebo pásiky papiera) dvoch rozličných farieb, ceruzky.

POSTUP

Krok 1

Žiaci vytvoria skupiny po štyroch. Každá malá skupina dostane niekoľko prázd-
nych kartičiek alebo pásikov papiera (všetky rovnakej farby). Žiaci napíšu 
na každú kartičku jedno z práv, o ktorých  sa nazdávajú, že im prináleží.
Ak majú ťažkosti pri rozhodovaní, aké majú práva, učiteľ im prečíta práva 
z Dohovoru o právach dieťaťa.

Krok 2

Potom učiteľ vysvetlí, že každé právo je spojené s určitými povinnosťami:

• Napríklad dospelí,  ktorí majú právo hlasovať, by mali využiť svoj hlas na
vyjadrenie svojho názoru vo voľbách.

• Osoby, ktoré majú právo viesť auto, majú povinnosť jazdiť opatrne 
a dodržiavať dopravné predpisy.

• Žiaci, ktorí majú právo, aby ich počúvali, majú povinnosť počúvať dospelých
a ostatných žiakov.

Keď žiaci pochopia, že povinnosť sa viaže na práva, učiteľ rozdá kartičky alebo
pásiky papiera rozličných kontrastných farieb. Žiaci na ne napíšu povinnosti,
ktoré súvisia s každým právom.
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Krok 3

Každá skupina zmieša kartičky s napísanými právami a povinnosťami a vymení si
ich s druhou skupinou. Potom žiaci pracujú spolu pri zoradení práv a povinnos-
tí s novou sériou kartičiek. Keď dokončia svoju úlohy, požiadajú druhú skupinu,
aby skontrolovala ich prácu.

Krok 4

Celá trieda potom prediskutuje činnosť:

• Mala niektorá zo skupín na zozname právo, ktoré vám nezišlo na um?
• Bolo ľahké alebo ťažké vymenovať povinnosti, ktoré patria ku každému

právu?
• Spomenuli ste si na väčšinu pravidiel, ktoré platia v škole, doma alebo 

v komunite na ochranu práv žiakov alebo na zabezpečenie, že splnia svoje
povinnosti? Je medzi nimi rovnováha?

OBMENY

Žiaci vymenujú práva, o ktorých si myslia, že by mali mať, a potom vymenujú
povinnosti, ktoré by z týchto práv vyplývali. Majú pocit, že existujú nejaké
práva, ktoré by mali mať a nemajú. Prečo je to tak?

POKRAâOVANIE

1. Žiaci uvedú príklady na situácie, keď mali pocit, že práva a povinnosti sa dos-
tali do rozporu, napíšu o tom príbeh alebo ho nakreslia vo forme komiksu.

2. Žiaci diskutujú o právach, ktoré majú dospelí v ich spoločenstve alebo 
v štáte, a povinnostiach, ktoré s nimi súvisia.

3. Trieda preskúma Dohovor o právach dieťaťa a uvedie povinnosti, ktoré
vyplývajú z každého článku.

OSNOVY 

Činnosť vyžaduje rozoznanie vzťahov, asociácie a predvídanie dôsledkov. Môže
sa zaradiť na hodiny humanitných predmetov.

167



CIELE

Umožniť žiakom, aby pochopili, že nespravodlivosť – v tomto prípade
nespravodlivo rozdelené vzdelávacie zdroje – spôsobuje, že niektorá skupina je 
v nevýhode pri pokuse uspieť v spoločnosti, preskúmať, aké reakcie môžu
vzniknúť na nespravodlivosť.

MATERIÁLY

Zoznam slovníka slovnej zásoby pre každého žiaka (strana 172 – tieto slová sú
vybrané z článkov 28 a 29 Dohovoru o právach dieťaťa, môžu ich nahradiť
akékoľvek iné slová podľa úrovne triedy), hárok papiera, ceruzka a slovník pre
každého žiaka.

POSTUP

Krok 1

Žiaci použijú kriedu a lebo pásku na vyznačenie obdĺžnika na podlahe miestnos-
ti, ktorý zaberie asi jednu osminu jej plochy. (To sa dá rýchlo urobiť vymeraním
obdĺžnika, ktorého dĺžka je polovica šírky miestnosti a šírka je štvrtinou jej
dĺžky.)

Krok 2 (voliteľný)

Žiaci presťahujú osminu počtu všetkých lavíc na tú časť miestnosti, ktorá tvorí
osminu plochy podlahy, a zostávajúce lavice ponechajú na väčšej ploche.

Krok 3

Potom žiaci rozdajú zoznamy slovnej zásoby, papier a ceruzky a slovníky tak,
aby jedna osmina z nich zostala v menšom priestore a ostatné sú vo väčšom.

Krok 4

Potom sa trieda rozdelí na dve skupiny; jedna osmina žiakov je v jednej skupine
a sedem osmín  žiakov je v druhej. Menšia skupina žiakov sa posadí do väčšej

časti miestnosti. Väčšia skupina sa posadí do menšej časti miestnosti.
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Napríklad v triede, kde je 32 žiakov, by:

4 žiaci mali 7/8 priestoru
7/8 lavíc
28 zoznamov slovnej zásoby
28 slovníkov
28 hárkov papiera
28 ceruziek

... kým 28 žiakov bude mať
1/8 podlahovej plochy
1/8 lavíc
4 zoznamy slovnej zásoby
4 slovníky
4 hárky papiera
4 ceruzky

Krok 5

Žiakom povieme, že sa začína kvíz. Musia vyhľadať slová na svojich  zoznamoch
v slovníkoch a napísať ich  definíciu na osobitný hárok papiera. Každý žiak musí
vypracovať vlastný zoznam slov.

Povieme žiakom, že ak správne vypracujú 80 percent  kvízu alebo viac, získajú
výhodu v tom, že budú mať dlhšiu prestávku, môžu ísť do knižnice alebo čítať
atď. Tí, ktorí dosiahnu menej, musia ostať cez prestávku v triede a ďalej pracovať
na kvíze. 

Potom  žiaci dostanú 20 minút, v závislosti od úrovne ich vedomostí, aby vypra-
covali odpovede na kvízové otázky.

Kým pracujú, učiteľ sa venuje viac menšej skupine a menej väčšej. Všetky
pripomienky ignoruje alebo odbije slovami: „Snažte sa a pracujte s tým, čo
máte“ alebo „Hodina má takto prebiehať“.

Îiaci z väã‰ej skupiny majú zakázané opustiÈ svoju pridelenú plocha alebo
braÈ materiál od men‰ej skupiny.

Krok 6

Keď uplynie čas určený na splnenie úlohy, učiteľ zozbiera papiere žiakov a rých-
lo ich skontroluje. Najpravdepodobnejšie všetci členovia menšej skupiny splnia
úlohu, kým máloktorí z väčšej skupiny, ak vôbec, správne vypracujú 80 percent
definícií. Učiteľ vyhlási, ktorí žiaci získali výhodu a ktorí budú musieť cez
prestávku zostať v miestnosti.
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Keď sa vzdelávací materiál nespravodlivo rozdelí ...

... majú všetci rovnakú šancu dosiahnuť úspech?



Krok 7

V tejto chvíli budú mať žiaci určité silné pocity o tejto činnosti, ktoré budú
chcieť aj vyjadriť. Učiteľ by mal vysvetliť, že je to simulácia a že žiadna zo
skupín nebude naozaj zvýhodnená alebo potrestaná. Potom možno prediskuto-
vať nasledujúce otázky:

• Čo si myslí väčšia skupina o činnosti a prečo?
• Akú stratégiu použila väčšia skupina, aby sa pokúsila dokončiť kvíz?
• Ako sa cítila menšia skupina počas činnosti? Prečo?
• Pokúsil sa niekto z menšej skupiny urobiť niečo proti nespravodlivej situácii?

Prečo a ako?
• Pokúsil sa niekto z väčšej skupiny urobiť niečo s nespravodlivou situáciou?

Prečo áno a prečo nie?
• Ako rozdelenie zdrojov znemožnilo dosiahnuť úspech väčšej skupine v škole

z hľadiska krátkodobého a dlhodobého?
• Ako výhody by rozdelenie zdrojov poskytlo menšej skupiny z hľadiska

krátkodobého a dlhodobého?

V istej chvíli diskusie môže učiteľ povedať žiakom, že táto simulácia sa voľne
zakladá na štatistike, ktorá sa týka niekdajšej Južnej Afriky (dnešná Juhoafrická
republika), kde v polovici osemdesiatych rokov minulého storočia platili zákony
apartheidu. V tom čase tvorili bieli 15 percent obyvateľstva. Výdavky na osobu
na školstvo pre čierne školopovinné deti sa rovnali asi osmine sumy, ktorú
dostavali bieli žiaci.

OBMENY

Kvíz slovnej zásoby možno nahradiť inou témou, ak sa pritom použije
nespravodlivé rozdelenie zdrojov. 

POKRAâOVANIE

1. Žiaci môžu použiť túto činnosť ako základ prieskumu účinkov apartheidu 
na čiernych obyvateľov Južnej Afriky.

2. Možno budú chcieť zistiť, ako sú rozdelené zdroje na vzdelávanie  na miest-
nej alebo celoštátnej úrovni v ich vlastnej krajine. Je toto rozdelenie
spravodlivé? Ak nie, ktoré potenciálne skupiny platný systém znevýhodňuje?
Aký môže byť dlhodobý vplyv tejto situácie?

OSNOVY 

Činnosť si vyžaduje znalosti z matematiky, rozhodovanie a predvídanie dôsled-
kov. Môže sa použiť ako súčasť hodiny humanitných predmetov, keď sa učí 
o prístupe k menšinám, a môže sa zaradiť aj na hodinu matematiky.
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Slová slovnej zásoby

PouÏite slovník a vyhºadajte v˘znam kaÏdého z t˘chto slov.
Napí‰te kaÏdé slovo a jeho v˘znam na osobitn˘ kus papiera.

1. práva
2. kultúra
3. povinn˘
4. negramotnosÈ
5. základné
6. zná‰anlivosÈ
7. v˘klad
8. prístupn˘
9. disciplína
10. potenciálny
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CIELE

Oboznámiť  žiakov s Dohovorom o právach  dieťaťa.  Pomôcť im, aby si uve-
domili a pochopili väzbu medzi rôznymi témami spravodlivosti a ako ovplyvňu-
jú život detí, aby popremýšľali o dôsledkoch upretia práv deťom, oboznámiť ich
z myšlienkou, že upretie práv sa môže vyskytnúť kdekoľvek na svete.

MATERIÁLY

Pre krok 1: 

Osem kartičiek, ktoré zhŕňajú články Dohovoru o právach  dieťaťa (strany 176 –
177). Osem kartičiek Deti sveta, z ktorých každá opisuje porušenie príslušných
práv stanovených dohovorom (strany 178 – 179).

Pre krok 2:

Osem ďalších kópií každej kartičky s článkom dohovoru.

POSTUP

Krok 1

Žiaci vytvoria dvojice. Každá dvojica dostane buď: a) kartičku so súhrnom
článku z Dohovoru o právach dieťaťa alebo b) kartičku Deti sveta s príbehom
dieťaťa, ktorý ilustruje porušenie jedného z jeho práv.  (Ak je v triede menej ako
32 žiakov, môžu niektorí žiaci pracovať samostatne).

Krok 2

Dvojice chodia spolu po miestnosti a čítajú si kartičky iných. Keď priložia
článok Dohovoru o právach dieťaťa k zodpovedajúcemu príbehu, spoja sa 
a vytvoria tak štvorčlennú skupinu. 

Krok 3

Keď sa vytvoria skupiny po štyroch, dvojica, ktorá má kartičku s článkom
dohovoru si sadne. Dostanú ďalších osem kópií článkov  dohovoru, ktoré držia
tak, aby ostatní na ne videli. 
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Krok 4

Zvyšní dvaja, ktorí predstavujú dieťa, pristupujú ku každej sediacej dvojici 
a diskutujú spolu, či existuje nejaká väzba medzi príbehom dieťaťa a ostatnými
článkami dohovoru (pozri príklad uvedený nižšie).
Zakaždým, keď sa konštatuje väzba medzi príbehom dieťaťa a iným článkom
dohovoru, sediaca dvojica dá kópiu toho článku dvojici, ktorá predstavuje dieťa.

Krok 5

Keď sa skonštatujú všetky možné väzby, trieda diskutuje o typoch väzieb, ktoré
zistila.

PRÍKLAD  VÄZIEB MEDZI PRÁVAMI

Pri tejto ãinnosti je jeden z príbehov dieÈaÈa tak˘to:

Moja rodina b˘va ìaleko od zdravotného strediska, preto som ako malé dieÈa
nikdy nebol oãkovan .̆Teraz mám osem rokov a mám detskú obrnu.

Tento príbeh ilustruje ãlánok 24 Dohovoru o právach dieÈaÈa – právo
dieÈaÈa na najlep‰iu moÏnú zdravotnú úroveÀ a prístup k zdravotnej 
a lekárskej starostlivosti.

V diskusii s ostatn˘mi  Ïiakmi je moÏné zistiÈ aj väzby medzi t˘mto príbe-
hom a nasledujúcimi ãlánkami:

âlánok 28, právo na vzdelanie: pretoÏe ak dieÈa nedostáva primeranú zdravotnú
starostlivosÈ, jeho schopnosÈ úplne vyuÏívaÈ vzdelávacie príleÏitosti je zníÏená.

âlánok 32, právo ochrany pred hospodárskym vykorisÈovaním: ak musí  dieÈa 
v ranom veku pracovaÈ, nemôÏe zájsÈ do zdravotného strediska, aby sa dalo
o‰etriÈ, môÏe byÈ vystavené situáciám, ktoré ohrozujú jeho zdravie.

OBMENY

1. Použite iné práva z Dohovoru o právach dieťaťa. Žiaci by mali napísať vlast-
né kartičky Deti sveta.

2. Žiaci napíšu príbehy, ktoré ukážu spôsoby, akými boli skôr nedodržané ako
porušené práva detí a použijú ich v činnosti.
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POKRAâOVANIE
1. Žiaci diskutujú o spôsoboch nedodržania alebo porušenia týchto základných

práv v ich vlastnom živote.

2. Využijú články z novín a časopisov, aby našli miestne príklady porušenia práv
detí, ako aj kroky, ktoré sa podnikli na ich ochranu.

OSNOVY 

Činnosť cvičí čítanie a analytické myslenie, rozpoznanie vzťahov, pochopenie
dôsledkov a rozvíjanie empatie a obáv o ostatných. Môže sa začleniť do hodín
dejepisu, geografie alebo do interdisciplinárneho štúdia ľudských práv. Môže sa
aj použiť ako základ pre tvorivé písanie; je možné požiadať žiakov, aby rozviedli
svoje myšlienky o účinkoch upretia konkrétneho práva na imaginárnych žiakov 
a začlneiť ich do príbehu.

175



176

Vybrané články 
z Dohovoru o právach dieťaťa (1)
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âlánok 24

Deti majú právo na najvy‰‰iu
úroveÀ zdravia a prístup  
k zdravotn˘m a lekárskym
sluÏbám.

âlánok 30

Deti, ktoré patria k men‰i-
novej skupine, majú právo
praktizovaÈ vlastnú kultúru,
náboÏenstvo a jazyk.

âlánok 27

Deti majú právo na Ïivotnú
úroveÀ, ktorá je primeraná ich
fyzickému, mentálnemu, du-
chovnému, morálnemu a spolo-
ãenskému v˘voju.

âlánok 28

Deti majú právo na vzdelanie.

© Copyright 1995, Hodder and Stoughton
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Vybrané články 
z Dohovoru o právach dieťaťa (2)
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âlánok 31

Deti majú právo oddychovaÈ,
hraÈ sa a zúãastÀovaÈ  sa na
kultúrnych a ‰portov˘ch ãin-
nostiach.

âlánok 33

Deti majú právo na ochranu
pred uÏívaním drog a pred
úãasÈou na ich v˘robe ãi dis-
tribúcii. 

âlánok 32

Deti majú právo na ochranu
pred hospodárskym vykorisÈo-
vaním, pred prácou, ktorá
ohrozuje ich zdravie, vzdelá-
vanie alebo v˘voj.

âlánok 38

Deti mlad‰ie ako 15 rokov
majú právo na ochranu pred
úãasÈou v ozbrojenom konflikte.

© Copyright 1995, Hodder and Stoughton



178

pr
ac

ov
ný

 l
ist

Kartičky Deti sveta (1)

Moja rodina b˘va ìaleko od
zdravotného strediska, preto
som ako malé dieÈa nikdy
nebol oãkovan˘. Teraz mám
osem rokov a mám detskú
obrnu.

Mám jedenásÈ rokov a kaÏd˘
deÀ chodím do ‰koly. Keì sa
vrátim domov,  aÏ do veãera
pomáham svojim rodiãom 
v obchode. Potom sa nave-
ãeriam a umyjem riad a starám
sa o mlad‰ieho brata a sestru,
zatiaº ão moji rodiãia dokonãu-
jú prácu v obchode. Keì ulo-
Ïím mlad‰ích súrodencov, idem
spaÈ. Pokú‰am sa urobiÈ si
úlohy, ale b˘vam tak˘ unaven˘,
Ïe hneì tvrdo zaspím

Moji bratia chodia do miestnej
‰koly, ale ja som jediná dcéra
a moja rodina potrebuje, aby
som pomáhala pri domácich
prácach. TakÏe nemôÏem
chodiÈ do ‰koly. Mám sedem
rokov.

Mám ‰esÈ rokov a moja rodina
nemá veºa peÀazí. B˘vame 
v dvoch mal˘ch izbách, vodu
musíme nosiÈ zo studne, ktorá
je kilometre ìaleko. Domy 
v na‰ej dedine nemajú
záchody, takÏe pouÏívame
jamu  na konci na‰ej  ulice. 

�
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Kartičky Deti sveta (2)

�

© Copyright 1995, Hodder and Stoughton

Mám 13 rokov a moja krajina
uÏ tri roky bojuje s druhou kra-
jinou o hranice. Jeden armád-
ny kapitán pri‰iel k nám
domov a povedal mi, Ïe som
veºk˘ a siln˘, takÏe by som mal
vstúpiÈ do armády a bojovaÈ za
svoju krajinu.

Mám 12 rokov a ako
deväÈroãn˘ som zaãal pracovaÈ
na farme pri zbere ovocia.
Teraz majiteº farmy chce, aby
som tam pracoval kaÏd˘ deÀ
cel˘ rok. Peniaze, ktoré by
som takto zarobil, by pomohli
mojej rodine, aby si nakúpila
dostatok potravín.

Mám desaÈ rokov a hovorím
jazykom, ktor˘m vÏdy hovorili
moji starí rodiãia, rodiãia 
a celá rodina. V miestnej ‰kole
ani jeden z uãiteºov nehovorí
mojím jazykom a nedovolia mi
ním hovoriÈ, pretoÏe sa vraj
musím nauãiÈ ich jazyk.

Mám 15  rokov a Ïijem vo
veºkom meste. Ist˘ ãlovek na
ulici mi povedal, Ïe by som
mohol zarobiÈ veºa peÀazí, ak
mu pomôÏem predávaÈ drogu,
ktorá sa naz˘va crack. Dal mi
ju ochutnaÈ a teraz ju od neho
stále kupujem.



CIELE
Pomôcť žiakom vymenovať druhy nespravodlivosti, ktoré sa môžu vyskytnúť 
v ich škole, a pokúsiť sa pomenovať, aké zmeny by viedli k ich náprave.

MATERIÁLY

Papier, ceruzky a kópie jednej z kartičiek z hárku Vymenujte pravidlo... 
(strana 182) pre každú skupinu.

POSTUP

Krok 1

Žiaci vytvoria štvorčlenné skupiny. Povieme im, že zostavia zoznam pravidiel,
ktoré platia v ideálnej škole, takej, v ktorej sa ku každému pristupuje spravodlivo
a rovnako.

Každá malá skupina dostane jednu z karičiek hárku Vymenujeme pravidlo... 
a žiakov požiadame, aby navrhli niektoré pravidlá, ktoré zabezpečia, že výrok 
na ich kartičke bude pravdivý.

Mali by sme žiakov povzbudiť, aby mysleli tvorivo a aby sa neobmedzili len 
na myšlienky, ktoré považujú za uskutočniteľné. Rovnako by nemali myslieť len
na pravidlá alebo prax, ktorá zakazuje určité typy správania, ale na také, ktoré aj
podporujú určité druhy správania.

Krok 2

Keď dokončia zoznam, prečítajú ho celej triede a pritom sa môžu pridať nie-
ktoré pripomienky ostatných žiakov.

Krok 3

Celá trieda potom roztriedi pravidlá nasledujúcim spôsobom:

• také, o ktorých si myslia, že ich môžu realizovať sami a boli by ochotní ich
prijať ako pravidlá v triede,

• také, o ktorých si myslia, že sa dajú realizovať v spolupráci s inými ľuďmi
(žiakmi alebo dospelými v škole a v spoločenstve),
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• také, o ktorých si myslia, že sa nedajú realizovať alebo nie sú dobré.

Krok 4

Žiaci sa vrátia do svojich pôvodných malých skupín a vyberú jedno z pravidiel,
ktoré by si vyžadovalo spoluprácu ostatných, aby bolo účinné. Spolu navrhnú,
ako presvedčia ostatných, že prijatie tohto pravidla je nevyhnutné, aby podnietili
ich záujem o spoluprácu. Plány môžu obsahovať písanie listov, vystúpenia na
zhromaždeniach, články v školských alebo miestnych novinách, alebo stretnutia 
s významnými jednotlivcami či skupinami. Učiteľ by mal byť pripravený umožniť
žiakom, aby tieto plány skutočne zrealizovali.

Pravidlá spravodlivosti

OBMENY

1. Žiaci preskúmajú platné školské pravidlá a diskutujú, ako podporiť
spravodlivosť a rovnosť. Existujú nejaké pravidlá, ktorých účinok je taký, že
vytvárajú nespravodlivosť a nerovnosť?

2. Po zostavení zoznamu ideálnych pravidiel vypracujú žiaci zoznam povinnos-
tí, ktoré by mali vo vzťahu k pravidlám.

POKRAâOVANIE

Učiteľ prečíta triede zhrnutie článkov Dohovoru o právach dieťaťa (možno získať 
z UNICEF). Ktoré body v zozname pravidiel, ktoré zostavili žiaci, sa podobajú
článkom dohovoru?

OSNOVY 

Činnosť vyžaduje diskusiu, vyjednávanie, triedenie, predvídanie dôsledkov 
a plánovanie. Môže sa využiť na hodinách humanitných predmetov a ako spô-
sob, ako oboznámiť žiakov s funkciou zákonov alebo Dohovoru o právach dieťaťa.
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Vymenujte pravidlo...

Uveìte pravidlo, ktoré umoÏní v‰etk˘m Ïiakom cítiÈ sa bez-
peãne a pod ochranou pred v‰etk˘mi druhmi nebezpeãenstva.

Uveìte pravidlo, ktoré umoÏní v‰etk˘m Ïiakom cítiÈ, Ïe si ich
váÏia a re‰pektujú.

Uveìte pravidlo, ktoré umoÏní v‰etk˘m Ïiakom cítiÈ, Ïe majú
rovnaké ‰ance zúãastniÈ sa na v‰etkom, ão sa odohráva 
v ‰kole.

Uveìte pravidlo, ktoré umoÏní v‰etk˘m Ïiakom maÈ rovnaké
zdroje a materiál, ktor˘ potrebujú (‰atstvo, potraviny, pomôcky
atì.), a zabezpeãí, Ïe tento materiál bude maÈ rovnakú kvalitu.

Uveìte pravidlo, ktoré umoÏní v‰etk˘m Ïiakom rovnaké ‰ance
uãiÈ sa a dosiahnuÈ úspech.

�
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CIELE

Pomôcť mladým ľuďom, aby pochopili, že na tému spravodlivosti možno naze-
rať z rôznych uhlov, preskúmať vzťah medzi právami a povinnosťami v súvislosti
z dvoma konkrétnymi témami: slobodou slova a detskou prácou.

MATERIÁLY

Kópie hárkov Pohľad A a Pohľad B (strany 185 – 186) pre každú z tém o prá-
vach, papier a ceruzky.

POSTUP

Krok 1

Učiteľ vyberie jednu z tém o právach, buď slobodu slova, alebo detskú prácu.

Krok 2

Študenti sa rozdelia do štvor- alebo šesťčlenných skupín. V týchto malých
skupinách dostanú dvaja alebo traja študenti kópiu hárku Pohľad A. Spolu si
pripravia čo najviac argumentov, ktorými by podporili výrok na svojom hárku.

Ostatní dvaja  alebo traja dostanú hárok kópie Pohľad B. Aj oni vypracujú
svoje stanovisko, ktoré opodstatní výrok na ich hárku.

Krok 3

Keď tieto malé podskupiny pripravia svoje názory, opäť sa spoja do pôvodných
skupín po štyroch až šiestich. „Áčkari“ budú mať 5 až l1 minút na vystúpenie 
a prezentáciu svojho názoru „béčkarom“, ktorí budú pozorne počúvať a robiť si
poznámky. Potom „béčkari“ predložia svoj názor a „áčkari“ počúvajú.  Po
prezentácii  budú mať členovia oboch podskupín 5 až 10 minút na otázky. 

Krok 4

Potom učiteľ požiada študentov, aby si podskupiny A a B vymenili roly (o tomto
kroku by nemali byť vopred informovaní). Dostanú niekoľko minút na premysle-
nie svojich  argumentov.
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Krok 5

Potom „áčkari“ predložia to, čo bol predtým pohľad „béčkarov“ a naopak.

Krok 6

Keď obe strany skončia, pracujú spolu a pokúsia sa napísať spoločne odsú-
hlasený výrok na diskutovanú tému.

Krok 7

Odsúhlasené výroky sa nahlas prečítajú pred celou triedou a prediskutujú.
Otázky by mohli byť nasledujúce:

• S akými ťažkosťami ste sa stretli, keď ste sa pokúšali napísať výrok, s ktorým
ste všetci súhlasili? Je možné dosiahnuť konsenzus na túto tému?

• Výmena rolí vám uľahčila alebo sťažila napísanie odsúhlaseného výroku?
Prečo?

• Viete uviesť príklady z vašej komunity, štátu alebo sveta, kde je téma slobody
slova alebo detskej práce predmetom rozporov?

• Aký je vzťah medzi povinnosťami a právami? Obmedzujú niektoré povinnosti
svojím obsahom určité práva?

OBMENY

Táto činnosť sa môže využiť aj na preskúmanie iných tém spravodlivosti, na
ktoré sú rôzne náhľady, napríklad právo slobodného združovania a povinnosť
obmedziť konanie organizácií, ktoré porušujú práva iných.

POKRAâOVANIE

Študenti zozbierajú príbehy z novín, rozhlasu alebo televízie, ktoré opisujú situá-
cie, kde sú rôzny náhľady na práva v rozpore alebo v ktorých sú v rozpore práva
a povinnosti.

OSNOVY 

Činnosťou sa cvičí príprava a prezentácia názorov, načúvanie, kritické myslenie,
zaujatie rôznych postojov, vyjednávanie a budovanie konsenzu. Môže sa využiť
na hodinách humanitných predmetov alebo materinského jazyka. 
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Pohľady na slobodu slova

POHªAD A: SLOBODA SLOVA

V spravodlivej spoloãnosti je sloboda slova jedn˘m z najzáklad-
nej‰ích ºudsk˘ch práv a nemala by byÈ obmedzovaná.

ZváÏte nasledujúce:

• negatívny úãinok cenzúry,
• politické súvislosti obmedzenej slobody slova a nesúhlasu,
• podmienky v in˘ch krajinách, kde je obmedzená sloboda

slova,
• v˘znam slobody slova pre demokratickú spoloãnosÈ
• iné súvisiace témy.

POHªAD B: SLOBODA SLOVA

V spravodlivej spoloãnosti je niekedy potrebné obmedziÈ slo-
bodu slova, aby sa chránilo právo ostatn˘ch.

ZváÏte nasledujúce:

• ako pôsobí rasistick˘ prejav na men‰iny,
• spôsob, ak˘m môÏe byÈ pouÏitá reã na podporu násilia,
• podmienky v in˘ch krajinách, kde je sloboda slova

neobmedzená a aké sú dôsledky poru‰ovania práva,
• potreba podporiÈ rovnako povinnosti ako práva,
• iné súvisiace témy.

�
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Pohľady na prácu detí

POHªAD A: DETSKÁ PRÁCA

Zákony, ktoré zakazujú detskú prácu, sa musia posilniÈ, aby sa
chránilo právo detí na hru, uãenie a zdrav˘ v˘voj .

ZváÏte nasledujúce:
• nedostupnosÈ vzdelania, ku ktorej dochádza, ak musia deti

pracovaÈ,
• skutoãnosÈ, Ïe deti ãasto pracujú v nezdrav˘ch pod-

mienkach,
• spôsob, ak˘m sú deti vykorisÈované, pretoÏe nie sú organi-

zované, aby mohli protestovaÈ proti nespravodlivému
zaobchádzaniu,

• iné súvisiace témy.

POHªAD B: DETSKÁ PRÁCA

DeÈom by sa malo dovoliÈ pracovaÈ, aby pomohli rodinám,
ktoré bojujú o preÏitie v ÈaÏk˘ch hospodárskych podmienkach,
a pomôcÈ deÈom, aby vyrástli a zohrali uÏitoãnú rolu 
v spoloãnosti.

ZváÏte nasledujúce:
• skutoãnosÈ, Ïe v niektor˘ch krajinách, kde je málo pracov-

n˘ch príleÏitostí, môÏu byÈ deti jedin˘m zdrojom príjmu 
v rodine,

• skutoãnosÈ, Ïe v mnoh˘ch krajinách deti tradiãne pracujú
spolu s dospel˘mi,

• názor, Ïe ak deÈom nedovolíme pracovaÈ, zbytoãne ich
izolujeme od sveta dospel˘ch,

• skutoãnosÈ, Ïe práca môÏe byÈ jedinou v˘chovnou
skúsenosÈou pre deti,

• iné súvisiace témy.

�
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CIELE

Pomôcť študentom uvedomiť si, že na každú situáciu spravodlivosti alebo
nespravodlivosti existuje celá škála názorov a že určité skupiny môžu ťažiť 
z nespravodlivosti páchanej na iných.

MATERIÁLY

Jedna kópia kresby Svet je spravodlivý (strana 189) pre každú štvorčlennú
skupinu študentov, papier a ceruzky pre každú malú skupinu.

POSTUP

Krok 1

Študenti vytvoria štvorčlenné skupiny a dostanú kópiu kresby Svet je
spravodlivý. Dostanú päť minút na jej pozretie a napíšu krátky výrok o tom,
aké je podľa nich posolstvo kresby.

Krok 2

Potom študenti pracujú spolu a napíšu rozhovor medzi troma rybami, ktorý
objasní a vysvetlí posolstvo kresby. Alebo namiesto toho môžu napísať rozhovor
medzi jednotlivcami alebo skupinami spoločnosti, o ktorých si myslia, že ich
ryby predstavujú.

Krok 3

Potom v rámci celej triedy študenti vysvetlia svoj dojem z kresby a rozhovor
nahlas prečítajú. 

Krok 4

Potom trieda prediskutuje nasledujúce otázky:

• Súhlasili všetci s vaším výkladom  kresby alebo boli názory na ňu rôzne?
• Poznáte situáciu v rámci svojej komunity, ktorá má niečo spoločné so situá-

ciou opísanou na kresbe? Vo vašej krajine alebo v širšom svete?
• Aké podmienky viedli k týmto typom nespravodlivosti?
• Aké faktory by mohli zmeniť tieto nespravodlivé situácie?
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Názory na spravodlivosť

OBMENY

1. Študenti predložia svoje výklady kresby vo forme hry na roly alebo drámy.

2. Rozšíria kresbu na komiks a nakreslia udalosti, ktoré vedú k situácii väčšej
spravodlivosti a rovnosti.

POKRAâOVANIE

Študenti vyhľadajú príbehy z novín, rozhlasu alebo televízie o situáciách, 
v ktorých sa vyskytuje nespravodlivosť a názory rôznych skupín na ne, alebo
rozprávania, ktoré naznačujú, že určité skupiny priamo alebo nepriamo ťažia 
z nespravodlivosti páchanej na inej skupine.

OSNOVY 

Činnosť rozvíja analytické myslenie, hodnotenie, vyjednávanie, budovanie kon-
senzu a uplatnenie informácií v novom kontexte. Je vhodná na hodiny humanit-
ných predmetov o ľudských právach alebo o skúsenostiach menšín. Môže sa
použiť aj na hodine materinského jazyka.
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(Hicks a Steiner: Budovanie globálnych spojení, 1990, Oliver and Boyd, Edinburgh.)
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CIELE

Povzbudiť mladých ľudí, aby zvážili, či by mali byť určité práva uprednostnené
pred ostatnými, aby uvažovali o spôsoboch previazania rôznych práv. 

MATERIÁLY

Kópie hárkov Projekty, ktoré vyžadujú financovanie (strany 192 – 195) pre
každú štvorčlennú skupinu študentov, papier a ceruzky, kópie Dohovoru o právach

dieťaťa (k dispozícii z UNICEF) by mali byť tiež po ruke.

POSTUP

Krok 1

Účastníci vytvoria štvorčlenné skupiny. Povieme  im, že sa stali novovymeno-
vanými členmi Komisie pre spravodlivosť v imaginárnej krajine. Táto krajina
nedávno podpísala Dohovor o právach dieťaťa. Ako členovia komisie majú rozho-
dnúť o žiadostiach na financovanie projektov, ktoré pripravili organizácie zaobe-
rajúce sa právami dieťaťa. Dostanú hárky Projekty, ktoré potrebujú finančnú
pomoc.

Krok 2

Študenti v malých skupinách rozhodnú, ktorým projekty by podľa nich mali byť
pridelené financie. Vylúčia projekty, ktoré by podľa nich nemali byť financované.

Krok 3

Študentom povieme, že predseda vlády pridelil milión jednotiek meny na finan-
covanie týchto projektov. Študenti majú rozhodnúť, koľko peňazí má ísť na
každý z projektov. Pri rozhodovaní o financiách musia zvážiť krátko- a dlhodobý
dosah každého projektu.

Krok 4

Malé skupiny prednesú pred celou triedou spôsob pridelenia financií. Alebo
môžu študenti v skupinách pripraviť veľké tabuľky, z ktorých vyplynú ich
rozhodnutia o financovaní, vyvesia ich na steny triedy a vysvetlia svoje názory
ostatným študentom.
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Krok 5

Potom celá trieda prediskutuje nasledujúce otázky:

• Ktoré práva dieťaťa ste považovali za prioritné? Prečo?
• Ktorým právam ste prisúdili najmenšiu prioritu? Prečo? 
• Rozhodla sa niektorá zo skupín, že všetky tieto projekty sú rovnako dôležité?

Prečo?
• Rozhodla sa niektorá zo skupín, že určité práva sú úzko spojené s ostatnými?

Ktoré? Ako sú spojené?
• Napadajú vám nejaké iné projekty, ktoré mali byť zahrnuté v tomto zozname?
• Ktoré práva vyjadrené v niektorom z projektov sú vo vašej krajine v najkrit-

ickejšej alebo najmenej kritickej situácii? Prečo? Myslíte si, že názory vašej
súčasnej vlády na práva a spravodlivosť sú v súlade s vašimi? Prečo áno 
a prečo nie? Ktoré projekty by podľa vášho názoru najpravdepodobnejšie
získali financie? Prečo?

• Sú priority pripisované jednotlivým právam dieťaťa rôzne v rôznych kra-
jinách? Prečo áno a prečo nie?

OBMENY

Dvojice dostanú rôzne články z Dohovoru o právach dieťaťa a majú načrtnúť spô-
soby, ako dosiahnuť ich cieľ v praxi. Tie treba rozmnožiť a rozdať celej triede,
ktorá potom rozhodne o pridelení financií, pričom použije náčrty ako možné
projekty.

POKRAâOVANIE

Študenti zistia, či ich krajina podpísala Dohovor o právach dieťaťa. Ak nie, môžu sa
skontaktovať s príslušným členom vlády a spýtať sa, prečo nebol dohovor pod-
písaný, a vyjadriť na to svoj názor.

OSNOVY 

Činnosť vyžaduje predvídanie dôsledkov, určovanie priority, vyjednávanie,
rozhodovanie a schopnosť dospieť ku konsenzu. Môže sa využiť na hodinách
humanitných predmetoch pri vyučovaní o právach alebo na hodinách
ekonomiky.
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Projekty, ktoré vyžadujú financovanie (1)
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1. PROJEKT SLOBODY PREJAVU

Pomáha ‰tudentom prejaviÈ svoje názory a sprístupÀuje im informá-
cie o téme spravodlivosti. Je to najlep‰í spôsob, ako zabezpeãiÈ, Ïe
sa budú môcÈ zúãastniÈ na demokratickom rozhodovaní ako dospelí.
Pre tento projekt je dôleÏitá spolupráca so ‰kolami, aby mali ‰tuden-
ti istotu, Ïe ich názory, témy, ktoré sú pre nich dôleÏité, budú
vypoãuté. V rámci projektu:

• sa bude vydávaÈ ãasopis pre ‰tudentov zadarmo, ktor˘ ich bude
informovaÈ o právach,

• budú financované televízne programy pre ‰tudentov o sociálnej
spravodlivosti,

• bude zriadené právne poradenstvo pre ‰tudentov o témach,
ktoré sú pre nich relevantné,

• bude zriadená linka s Komisiou pre spravodlivosÈ tak, aby ‰tu-
denti mohli slobodne vyjadriÈ svoje názory a dostávaÈ informácie.

2. PROJEKT O DETSKEJ PRÁCI

Mnoho detí v na‰ej krajine musí od raného veku pracovaÈ v riziko-
v˘ch  povolaniach. Tento projekt má chrániÈ deti pred zneuÏívaním
a zabezpeãiÈ, aby vyrastali v tak˘ch podmienkach, ktoré im umoÏnia
rozvíjaÈ ich schopnosti. Projekt:

• bude spolupracovaÈ s vládou, aby bol urãen˘ minimálny vek pre
zamestnávanie detí a boli upravené podmienky ich zamestnáva-
nia,

• poskytne podporné sluÏby rodinám, ktoré sú odkázané na prí-
jem ich detí,

• zriadi dôvern˘ systém informovania, aby deti a mladí ºudia,
ktor˘ch nútia pracovaÈ v ranom veku, mohli bez obáv upove-
domiÈ kompetentn˘ch o pracovn˘ch podmienkach,

• poskytne rodiãom vzdelávanie na túto tému,
• venuje osobitnú pozornosÈ situácii detí v men‰inách, ktoré sú

viac ohrozené detskou prácou.
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Projekty, ktoré vyžadujú financovanie (2)

3. PROJEKT O ÎIVOTNEJ ÚROVNI

Primeraná Ïivotná úroveÀ má zásadn˘ v˘znam pre v˘voj detí a ich
budúce schopnosti pozitívne prispievaÈ k Ïivotu spoloãnosti. Tento
projekt má zvy‰ovaÈ Ïivotnú úroveÀ v na‰ej krajine tak, aby sa deti
mohli vyvíjaÈ. Podporí:

• vybudovanie lacného b˘vania s hygienick˘mi zariadeniami,
• prideºovanie potravín hladujúcim,
• vytvorenie poºnohospodárskych programov, ktoré umoÏnia 

rodinám splniÈ ich základné poÏiadavky na v˘Ïivu,
• organizovanie potravinov˘ch druÏstiev, ktoré sprístupnia základ-

né potraviny.

4. PROJEKT OCHRANY PRED ZNEUÎÍVANÍM 
A ZANEDBÁVANÍM

V‰etky formy zneuÏívania a zanedbávania bezmocn˘ch ãlenov
spoloãnosti - detí, z ktor˘ch v ich dôsledku môÏu staÈ fyzicky,
du‰evne a emocionálne postihnutí jedinci, sú neprijateºné. Cieºom
projektu je odstrániÈ fyzické a du‰evné zneuÏívanie a zanedbávanie
detí a mlad˘ch ºudí. To zahrnuje uÏívanie drog, sexuálne a iné formy
vykorisÈovania. Projekt:

• zriadi programy v ‰kolách  a mládeÏníckych skupinách 
o vyrovnávaní sa so zneuÏívaním a zanedbávaním, o odolávaní
drogám a o tom, ako ãeliÈ sexuálnemu zneuÏívaniu a vykorisÈo-
vaniu,

• zriadi poradenské sluÏby a strediská pre mlad˘ch ºudí,
• zriadi vzdelávanie a poradenstvo pre rodiãov o zneuÏívaní 

a zanedbávaní a vy‰kolí sociálnych pracovníkov, políciu 
a zdravotnícky personál.

�
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Projekty, ktoré vyžadujú financovanie (3)

5. PROJEKT VZDELÁVANIE PRE V·ETK¯CH 

Základné vzdelanie je nevyhnutnou podmienkou preto, aby ãlovek
pochopil moÏnosti, ktoré priná‰a demokracia, aby sa dokázal staraÈ
o svoje zdravie a dokázal si udrÏaÈ Ïivotn˘ ‰tandard. Vysoká úroveÀ
gramotnosti a ‰kolskej dochádzky majú zásadn˘ v˘znam, ak majú
obãania tejto krajiny prosperovaÈ v globálnej spoloãnosti. Tento pro-
jekt:

• buduje základné ‰koly v kaÏdej komunite,
• lobuje vo vláde, aby ustanovila povinnú ‰kolskú dochádzku,
• poskytuje finanãnú podporu stredn˘m ‰kolám a pracovala na

tom, aby umoÏnila dochádzku vy‰‰iemu poãtu detí,
• zriaìuje finanãnú pomoc na zv˘‰enie poãtu absolventov uni-

verzít.

6. PROJEKT NA ODSTRÁNENIE DISKRIMINÁCIE

Presadzovanie práva detí a mlad˘ch ºudí nemá v˘znam, ak sa 
k t˘mto právam nepristupuje rovnako a ak sa neplnia ich základné
potreby. Tento projekt:

• zriadi monitorovací v˘bor v kaÏdej krajine, ktorá zabezpeãí, 
Ïe k v‰etk˘m deÈom a mlad˘m ºuìom sa bude pristupovaÈ rov-
nako a Ïe sa budú plniÈ ich základné potreby,

• pre‰etrí v‰etky obvinenia z diskriminácie, najmä tie, ktoré pred-
loÏia samotní mladí ºudia,

• bude venovaÈ osobitnú pozornosÈ potrebám men‰ín, dievãat 
a postihnut˘ch.

�
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Projekty, ktoré vyžadujú financovanie (4)

7. CIELE VZDELÁVACIEHO PROJEKTU

Niektoré témy sú z krátkodobého hºadiska súrnej‰ie - zmeny vo
vzdelávaní  by sa mali zrealizovaÈ ihneì, aby sa tak poloÏili základy
stabilnej a prosperujúcej budúcnosti. Tento projekt má priniesÈ
kon‰truktívne  zmeny vo vzdelávacom systéme. Projekt:

• vypracuje osnovn˘ materiál o ºudsk˘ch právach a sociálnej
spravodlivosti, materiály, ktoré umoÏnia ‰tudentom pochopiÈ ich
vlastnú kultúru a kultúru in˘ch, materiál pre mierové rie‰enie
konfliktov a vzdelávanie o Ïivotnom prostredí,

• poskytne vzdelanie uãiteºom na tieto témy,
• poskytne poradenstvo ministerstvu ‰kolstva a rodiãom o tom,

ako môÏu pomôcÈ mlad˘m ºuìom získaÈ vedomosti a postoje
potrebné pre Ïivot v rôznorodej a vzájomne previazanej
spoloãnosti.

8. PROJEKT O ZDRAVOTNÍCKYCH SLUÎBÁCH

Ak deÈom nezabezpeãíme preÏitie a zdrav˘ v˘voj, nikdy nebudú
schopné vyuÏívaÈ svoje ostatné základné ºudské práva. Tento 
projekt:

• zriadi strediská zdravotnej starostlivosti v kaÏdej komunite,
• poskytne opateru tehotn˘m Ïenám,
• ponúkne vzdelávanie o zdraví a v˘Ïive dieÈaÈa, o dojãení 

a hygiene,
• zabezpeãí, Ïe v‰etky deti dostanú základnú zdravotnú

starostlivosÈ a oãkovanie,
• dohliadne na zásobovanie pitnou vodou a na hladinu zneãistenia

Ïivotného prostredia. 

�
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Prečo učíme o konflikte a riešení konfliktu?

Požiadajte študentov, aby použitím brainstormingu vyjadrili myšlienky a pocity
spojené so slovom „konflikt“. Bez ohľadu na ich vek alebo národnosť sa
odpovede zvyčajne točia okolo obrazov násilia: bomby, zabíjanie, pušky, vojna,
nepriatelia, boj, bitka, krik, hnev, nenávisť.

Aj v prípade mnohých dospelých sú tieto spojenia podobné. Učitelia, ktorí
uvažujú o nadhodení témy konfliktu študentom, často učia najprv o vojne 
a ozbrojenom konflikte.

Médiá, ktoré vysielajú miestne alebo globálne správy, sa veľmi sústreďujú na
správy o násilných udalostiach. Násilné obrazy dokonca prevažujú aj médiách,
ktorých cieľom je zabávať. Preto neprekvapuje, že pre mnohých ľudí je konflikt
synonymom násilia. Násilie je naučená reakcia na konflikt – ak je možné naučiť
sa reagovať násilím, tak je možné naučiť sa reagovať aj inak. 

Vzdelanie môže pomôcť študentom získať širší pohľad na konflikt, pričom
preskúmajú nielen násilné situácie, ale aj konflikty, ktoré nevyhnutne vznikajú
medzi ľuďmi v súvislosti s ich myšlienkami, hodnotami, názormi a pohľadmi na
celú škálu vecí. To je typ konfliktov, ktoré, ak sa neriešia konštruktívne, môžu
prerásť do násilia.

Nie je pravdepodobné, že každá vzdelávacia iniciatíva by mohla eliminovať
všetky také konflikty, pretože konflikt ako taký je súčasťou a faktom života.
Mladým ľuďom však môžu pomôcť školy, aby sa naučili, že existuje mnoho spô-
sobov, ako reagovať na konflikt. Študenti si môžu rozvinúť zručnosti vo vyjedná-
vaní a riešení problémov, ktoré im umožnia pristupovať ku konfliktu nie ako ku
kríze, ale ako k príležitosti dospieť k tvorivej zmene. Najprv sa môžu naučiť
uplatniť tento prístup s priateľmi, rodinou a učiteľmi. Potom môžu uvažovať 
o tom, že tento prístup k riešeniu problémov sa dá uplatniť aj na národnostné
alebo náboženské rozdiely, na názory o zdrojoch, hraniciach alebo rôzne poli-
tické ideológie v ich komunite, národe a v širšom svete.

Jeden z účinkov takejto výchovy je korigujúci. Mnoho detí vyrastalo v prostredí
skutočného alebo očakávaného konfliktu so strachom, pocitom  beznádeje 
v súvislosti s budúcnosťou a s pocitom bezmocnosti zoči-voči silám, ktoré boli
mimo ich vôle a kontroly. Ak sa tieto deti naučia riešiť konflikty, môžu sa stať
súčasťou procesu nápravy tým, že im umožníme spoznať praktické spôsoby rieše-
nia a vyrovnávania sa s problémami.

Vzdelávanie o konflikte a jeho riešení je zároveň prevenciou. Ak je možné získať
znalosti, zručnosti a postoje zamerané na mier, študenti budú mať príležitosť 
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a povinnosť podniknúť kroky, ktoré vnesú kultúru mieru do sveta zmietaného
konfliktmi.

Niektoré kľúčové pojmy

VZDELÁVANIE O MIERI

Zaoberá sa a zameriava sa na témy ako odzbrojenie, medzinárodné inštitúcie,
jadrová otázka a rozvoj, ale aj s prípadovými štúdiami vojny a mieru a prácou
slávnych mierotvorcov.

VZDELÁVANIE PRE MIER

To skúma vyššie uvedený obsah, ale zaoberá sa aj zručnosťami a postojmi
potrebnými pre mier a spoluprácu. Medzi nimi je sebapochopenie a sebaúcta,
budovanie spoločenstva, komunikácia, riadenie konfliktu, praktizovanie nenásilia,
skúmanie rôznorodosti a spôsoby konania. Cieľom je zmeniť správanie, spôsob
myslenia, hodnoty a napokon postoje inštitúcií, ktoré udržiavajú konflikt 
a násilie.

NEGATÍVNY MIER

Označuje neprítomnosť vojny a zníženie násilného konfliktu.

POZITÍVNY MIER

Znamená neprítomnosť vojny, ale ide ďalej, takže zahrnuje zníženie faktorov,
ktoré poškodzujú kvalitu života, a tak podporujú ovzdušie konfliktu. Pozitívny
mier nie je možný bez hospodárskej a sociálnej spravodlivosti, odstránenia chu-
doby a diskriminácie a ekologickej rovnováhy.

·TRUKTURÁLNE NÁSILIE

To znamená nie otvorené fyzické násilie, ale skryté násilie v podobe chudoby,
rasizmu, sexizmu a porušovania ľudských práv.
Vždy, keď inštitúcie a sociálne systémy vynesú ľudí na silové pozície, a na druhej
strane uprú iným ich základné ľudské práva, môžeme hovoriť o štrukturálnom
násilí.
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Ciele

198

Vedomosti

• Vedomosti o rôznych typoch
konfliktov (v súvislosti s hod-
notami, potrebami, zdrojmi),
spoločných príčinách konfliktu
a potenciálnych výsledkoch.

• Pochopenie, že konflikt má
mnohé rôzne riešenia a násilie
je len jedným z nich.

• Poznanie mnohých techník
riešenia konfliktu (napríklad
sprostredkovanie, arbitráž,
vyjednávanie atď.)

• Pochopenie, že mier má
mnoho prejavov a zahrnuje
mier pre jednotlivca, absenciu,
tých štruktúr, ktoré spôsobujú
konflikt (napríklad
nespravodlivosť, nerovnosť,
chudoba), ako aj absenciu
ozbrojeného konfliktu. 

Zručnosti

• Zručnosť pre pokojné riešenie
konfliktu, napríklad, alter-
natívy, klasifikácia, kompromis,
rozhodovanie, účinná komu-
nikácia, spolupráca s inými.

• Schopnosť uplatniť tieto
zručnosti v osobnom živote 
a na globálnej úrovni.

Postoje

• Hľadanie mieru/zmieru (vo
všetkých jeho prejavoch).

• Ochota konať v mene mieru.

• Vedomie, že konflikt môže
ponúknuť príležitosť tvorivého
rastu a pozitívnej zmeny. 



CIELE
Pomôcť deťom, aby si vážili pozitívne vlastnosti a silné stránky rovnako svoje,
ako aj svojich kolegov, podporiť prostredie, v ktorom každý študent myslí o sebe
pozitívne a položiť tak základy pre prácu pri riešení konfliktu.

MATERIÁLY

Kópia hárku Objavy (strana 201) pre každého žiaka.

POSTUP

Krok 1

Každý žiak dostane kópiu hárku Objavy. Žiaci sa pohybujú po miestnosti 
a hľadajú spolužiaka, ktorý vie odpovedať na jednu z  otázok. Meno toho žiaka
spolu s informáciami o jeho konkrétnej zručnosti alebo výsledku zapíšeme na
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hárok. Meno každého žiaka sa môže použiť len raz, aby sme tak povzbudili
žiakov, aby ich hovorilo čo najviac. Žiaci tiež môžu použiť svoje vlastné meno
len raz. Činnosť pokračuje dovtedy, kým žiak nepríde na správne odpovede na
čo najviac otázok.

Krok 2

Po 15 – 20 minútach sa trieda opäť spojí. Žiaci diskutujú o nasledujúcich
otázkach: 

• Čo ste sa naučili nové?
• Zistili ste o svojich spolužiakoch niečo, čo vás prekvapilo?
• Zistili ste, čo máte so svojimi spolužiakmi spoločné?

Ak to dovolí čas, učiteľ môže vyvolať každého žiaka v triede jednotlivo a poži-
adať dobrovoľníka, aby povedal o tomto žiakovi niečo nové, čo sa o ňom
dozvedel.

OBMENY

Pri vypĺňaní hárku pracujú žiaci vo dvojiciach.

POKRAâOVANIE

1. Niektoré otázky je možné ďalej rozvíjať a informácie sa môžu znázorniť 
v podobe grafu, ktorý napríklad ukáže, akými jazykmi žiaci hovoria.

2. Individuálne otázky sa môžu použiť ako základ pri písaní slohov, z ktorých
sa potom zostaví kniha, napríklad na tému Ľudia, na ktorých nám záleží.

OSNOVY 

Činnosť rozvíja komunikačnú zručnosť – kladenie otázok, načúvanie a zazna-
menávanie. Môže sa zaradiť na hodinu materinského jazyka alebo na začiatok
hodiny humanitných predmetov s témou miestna komunita a ľudia, ktorí v nej
žijú. Je dobré túto aktivitu urobiť na začiatku školského roka, aby sa žiaci
navzájom dôkladnejšie poznali.
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201

Objavy

Nájdite niekoho, kto:

1. má obºúben˘ príbeh alebo knihu

akú?

2. má zaujímav˘ a nezvyãajn˘ koníãek 

ão je to?

3. vie uviesÈ nieão, ão má v ‰kole najrad‰ej

ão je to?

4. sa nedávno nauãil robiÈ nieão nové 

ão je to?

5. nedávno urobil nieão, na ão je hrd˘

ão to bolo?

6. nedávno niekomu pomohol

ako?

7. vie, ãím chce byÈ, keì vyrastie

ão je to 

8. vie niekoºko slov v inom jazyku ako ten, ktor˘m 

sa hovorí v ‰kole

ak˘ je to jazyk?

9. pozná niekoho, koho má veºmi rád

kto je to a preão?

10. niekomu zabránil, aby sa pobil

ako?
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CIELE

Rozvinúť schopnosť žiakov načúvať a pochopiť názor iného, čo je podstatné pri
riešení konfliktov.

MATERIÁLY

Hárok Aktívne počúvanie je... na strane 204 (voliteľné)

POSTUP

Krok 1

Aktívne načúvanie je možné demonštrovať dvoma hrami na roly. Požiadame
dvoch žiakov, aby zahrali prvú hru na roly. Jeden hrá rolu žiaka, ktorý chce
povedať nejakú dôležitú správu – práve dostal pozvanie na večierok, keď ho
vybrali na úlohu v školskej divadelnej hre alebo pri akejkoľvek inej príležitosti,
ktorá je vhodná pre situáciu a žiakov vek.

Prvý žiak povie svoju správu druhému. Druhý žiak reaguje tak, že ho nepočúva

a prejaví to rôznymi spôsobmi: otočí sa preč od hovoriaceho, nepozerá sa na
hovoriaceho, prerušuje ho, mení tému, zaoberá sa niečím iným alebo hovorí
niečo, čím prejaví nedostatok záujmu o to, čo žiak hovorí. Hra na roly netrvá
viac ako jednu dve minúty. (Učiteľ môže zahrať jednu  z rolí, ak je to potrebné).

Krok 2

Žiaci si pozrú hru a zostavia zoznam spôsobov správania, ktoré prejavujú
nepočúvanie, buď ako celá trieda, alebo v malých skupinách.

Krok 3

Potom sa hra na roly zopakuje z dvoma novými dobrovoľníkmi. Tentoraz počú-
vajúci prejaví úprimný záujem.

Krok 4

Potom požiadame triedu, aby zostavila zoznam spôsobov správania, ktoré pre-
javujú počúvanie. Môžu uviesť otočenie sa k hovoriacemu, pozeranie na hovo-
riaceho, jeho povzbudzovanie slovami „povedz mi o tom niečo viac“, zotrvanie
pri téme, kladenie otázok alebo uvažovanie o tom, čo hovoriaci hovorí.
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Krok 5

Potom učiteľ vysvetlí, že toto správanie sa nazýva aktívne počúvanie. Vtedy sa
môžu rozdať hárky Aktívne počúvanie je... alebo môžu žiaci zostaviť vlastný
zoznam Aktívne počúvanie je...

Krok 6 

Žiaci vytvoria dvojice, aby si precvičili aktívne počúvanie. Rozhodnú sa sami, kto
bude hovoriaci a kto počúvajúci. Vyberú si tému napríklad „Keď som bol hrdý
na seba...“, „Čím by som chcel byť...“, „Ako by som chcel zmeniť svet...“ atď.
Témy prispôsobujeme veku a záujmom žiakov.

Krok 7

Počúvajúci precvičujú čo najviac pokynov k aktívnemu počúvaniu, kým hovo-
riaci hovorí o téme dve alebo tri minúty.

Krok 8

Potom si vymenia roly tak, aby si každý žiak vyskúšal aktívne počúvanie.

Krok 9

Napokon sa trieda spojí a prediskutuje tieto otázky:

• Aké to bolo aktívne počúvať partnera?
• Bolo to iné, ako keď zvyčajne počúvame?
• Aké to bolo, keď ma aktívne počúvali?
• Pomohlo vám aktívne počúvanie lepšie pochopiť partnera?

OBMENY

Kroky 6 až 8 sa môžu urobiť v trojčlenných skupinách. Jeden žiak môže byť
hovoriacim a jeden pozorovateľom. Pozorovateľ by mal mať kópiu hárku
Aktívne počúvanie je... a pozorovať, aké sa správa počúvajúci. Keď hovoriaci
skončí, pozorovateľ pozitívnym spôsobom oznámi hovoriacemu, aké prvky
aktívneho počúvania zistil.

POKRAâOVANIE

Rozvoj tejto zručnosti trvá istý čas a najlepšie je cvičiť ju v pravidelných intervaloch.

OSNOVY 

Činnosť rozvíja zručnosti, ako je pozorovanie, počúvanie, hovorenie, pamäť 
a pochopenie názoru druhého. Môže sa využiť na hodinách materinského jazy-
ka, aktívne počúvanie je možné cvičiť aj v iných častiach osnov tým, že sa zmení
téma, o ktorej sa diskutuje. 
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Aktívne počúvanie je...

POZORNOSË

1. ObráÈte sa k hovoriacemu.

2. Pozerajte na hovoriaceho.

3. Poãúvajte v tichom prostredí, aby ste dobre poãuli.

SLEDOVANIE

1. Odpovedajte takto:

„MôÏe‰ mi o tom povedaÈ viac?“ alebo

„Naozaj?“

„Je to tak?“

2. Kladenie otázok, ale nie v‰etk˘ch.

UVAÎOVANIE

1. Obãas vlastn˘mi slovami opakujte to, ão povedal 

hovoriaci. 

2. Pokúste sa vlastn˘mi slovami povedaÈ to, ão asi myslí

hovoriaci: „TakÏe ty si myslí‰, Ïe ak sa bude‰ usilovne

uãiÈ, mohol by si sa staÈ lekárom...“

3. Pokúste sa vlastn˘mi slovami povedaÈ to, ão asi hovo-

riaci cíti: „Asi si  ozaj ‰Èastn˘, ako sa ti podarilo vyrie‰iÈ

tento problém.“
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CIELE

Podporiť žiakov, aby vyslovili vlastné definície mieru a konfliktu, pomôcť im
pochopiť, že konflikt má rozličné formy, ktoré sú menej zrejmé ako fyzické
násilie.

MATERIÁLY

Séria obrázkov Mier a konflikt (strany 207 –  211) pre každú skupinu troch
žiakov.

POSTUP

Krok 1

Slovo konflikt sa napíše na tabuľu, žiakov požiadame, aby brainstormingovým
spôsobom uvádzali slová alebo vety, ktoré im prichádzajú na um, keď vidia toto
slovo. Napíšu ich na tabuľu v tejto fáze bez komentára alebo diskusie.

Krok 2

Keď sa vyčerpajú všetky odpovede, na tabuľu sa napíše slovo mier. Trieda
opakuje postup a uvádza slová či obrazy spojené s týmto pojmom.

Krok 3

Trieda prediskutuje výsledky týchto dvoch brainstormingových postupov.

Krok 4

Skupiny troch študentov dostanú celú sériu obrázkov Mier a konflikt pre
každú skupinu. Diskutujú o tom, čo je zobrazené na každom obrázku a
roztriedia ich do kategórií nasledujúcim spôsobom: obrázky ktoré zobrazujú
mier, obrázky, ktoré zobrazujú konflikt a ak je to potrebné, ostatné, oboje
alebo neviem.

Krok 5

Napokon sa trieda spojí a diskutuje o zaradení každého obrázka. Ak aby zopako-
vali brainstorming o slovách konflikt a mier, boli by ich odpovede iné po
zaradení obrázkov do kategórií? Ak áno, v čom by sa odlišovali?
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OBMENY
1. Kroky 1 a 2 sa môžu urobiť nakreslením obrázkov konfliktu a mieru

namiesto brainstormingu.

2. Kroky 1 až 3 sa môžu urobiť v jeden deň a pokračovať v činnosti na druhý
deň.

3. Mladší žiaci nemusia použiť všetky obrázky.

POKRAâOVANIE

Žiaci dostanú za úlohu povystrihovať z časopisov alebo novín obrázky, ktoré
ilustrujú buď mier, alebo konflikt, môžu ich použiť na vytvorenie nástenky.
Vlastné kresby žiakov, ktoré zobrazujú mierovú alebo konfliktnú situáciu, sa tiež
môžu zahrnúť do zbierky. 

OSNOVY 

Činnosť vyžaduje zručnosti, ako je spolupráca v skupine a analýza obrazov.
Môže sa využiť na hodine materinského jazyka, humanitných predmetov alebo
na hodine umenia/kreslenia.
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Obrázky Mier a konflikt (1)
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Obrázky Mier a konflikt (2)
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Obrázky Mier a konflikt (3)
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Obrázky Mier a konflikt (4)
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Obrázky Mier a konflikt (5)
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CIELE
Pomôcť študentom zhodnotiť alternatívne riešenia konfliktu a zistiť, že sú možné
také riešenia, ktoré uspokoja obe strany konfliktu.

MATERIÁLY

Papier a ceruzky

POSTUP 

Krok 1

Požiadame dvoch žiakov, aby stručne predviedli situáciu pred triedou bez toho,
aby dospeli k riešeniu.

Je prestávka a trieda ide na dvor. Je tam jedna futbalová lopta. Dvaja Ïiaci
beÏia po Àu, dobehnú k lopte súãasne a obaja ju schytia. Jeden z nich 
hovorí: Je moja! Bol som tu prv˘! Druh˘ hovorí: Ja som ju mal prv˘ 
a ty mi ju chce‰ vziaÈ. Daj mi ju! Zápasia o loptu.

Krok 2

Celá trieda hľadá brainstormingovou metódou riešenie tohto konfliktu. Riešenia
sa môžu napísať na papier. Mali by sa pokúsiť vymyslieť čo najviac možností bez
toho, aby ich hodnotili alebo posudzovali.

Krok 3

Žiaci spolu zatriedia riešenia do troch skupín:

• riešenie, pri ktorom každý dostane to, čo chce alebo potrebuje, napríklad
jeden ju používa 10 minút a potom ju druhý ju používa rovnaký čas,

• riešenie, pri ktorom jeden získa to, čo chce a potrebuje, napríklad jeden žiak
ublíži druhému a utečie s loptou,

• riešenie, pri ktorom nikto nedostane to, čo chce alebo potrebuje, napríklad,
učiteľ loptu vezme a  obom povie, aby robili niečo iné. 
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Každé riešenie sa môže vystrihnúť a prilepiť alebo priamo napísať do nasledu-
júcej tabuľky:

Dve usmiate tváre predstavujú riešenia, pri ktorých každý dostane to, čo chce
alebo potrebuje. Jedna usmiata a druhá smutná tvár predstavujú riešenie, pri
ktorom len jedna osoba dostane to, čo chce alebo potrebuje. Dve smutné tváre
predstavujú riešenie, pri ktorom nikto nedostane to, čo chce alebo potrebuje.

Krok 4

Celá trieda diskutuje o typoch riešení. Ktoré z nich sa zdá najlepšie? Činnosť sa
môže opakovať s rôznymi konfliktnými situáciami: osobnými, miestnymi alebo
globálnymi. Žiaci by mali zvážiť:

• Sú možné riešenia, pri ktorých obe strany dostanú to, čo potrebujú?
• Sú vždy vhodné?
• Môže násilie niekedy priniesť riešenie, ktorým sa splnia potreby oboch strán?

OBMENY

Starší žiaci môžu hodnotiť možné riešenia použitím podobnej tabuľky, ale tváre
nahradia symbolmi (+) pre usmiate tváre a (– ) pre smutné.
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POKRAâOVANIE
Žiaci hľadajú príklady konfliktných situácií v správach. Ako často sa vyskytnú
riešenia, pri ktorých obe strany dosiahnu to, čo potrebujú? Čomu to pripisujete?

OSNOVY 

Činnosť rozvíja hľadanie alternatív, hodnotenie, triedenie a rozhodovanie. Môže
sa použiť na hodine materinského jazyka alebo humanitných predmetov, môžu
sa posudzovať riešenia konfliktov v príbehoch alebo v dejinách.
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CIELE

Predstaviť žiakom štruktúrovaný spôsob riešenia medziľudských konfliktov, ktorý
sa dá uplatniť v rôznych situáciách.

MATERIÁLY

Kópie hárku Šesť krokov riešenia problému (strana 217).

POSTUP

Krok 1

Vyberú sa dvaja dobrovoľníci na hru rolí, buď zo zoznamu uvedeného nižšie,
alebo zo zoznamu, ktorý navrhnú žiaci.

MOÎNÉ SITUÁCIE PRE HRU ROLÍ

•  Ïiak sa pokú‰a doma uãiÈ, jeho sestra chce poãúvaÈ rádio a dala ho
nahlas,

•  Ïiak zosmie‰Àuje iného, ktor˘ pochádza z inej krajiny t˘m, Ïe zveliãene
napodobÀuje jeho cudzí prízvuk,

•  Ïiak poÏiãia svojmu najlep‰iemu priateºovi knihu, ktorú dostal do daru,
keì mu ju priateº vráti, je ‰pinavá a ch˘bajú dve strany,

•  Ïiaãka chce dobrovoºne pracovaÈ pre organizáciu, ktorá pomáha chu-
dobn˘m, ale rodiãia jej to nedovolia.

Dvaja dobrovoľníci predstavia hru, ktorá trvá minútu alebo dve bez dosiahnutia
riešenia.
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Krok 2

Potom učiteľ vysvetlí postup Šiestich krokov riešenia problému a rozdá kópie
hárku zo strany 217.

Krok 3

Keď žiaci pochopia postup, opakuje sa hra na roly s tretím žiakom, ktorý
pomáha tým dvom vyriešiť konflikt.

Krok 4

Žiaci vytvoria štvorčlenné skupiny, aby si precvičili Šesť krokov riešenia 
problému v rôznych situáciách. Dvaja žiaci zahrajú konflikt a ostatní dvaja im
pomáhajú pri postupe.

Krok 5

Napokon sa trieda spojí a prediskutuje nasledujúce otázky:

• Aké konflikty ste zahrali a k akému riešeniu ste dospeli?
• Pomohol vám proces Šiestich krokov riešenia problému pri hľadaní riešenia?

Prečo áno a prečo nie?

OBMENY

Žiaci využijú proces riešenia problému v hre na roly o konfliktoch, ktoré čítali 
v knihách, novinách alebo videli v televízii. S mladšími žiakmi sa činnosť môže
vykonávať tak, že sa vytvoria konfliktné situácie pre hru na roly, ktoré sú prime-
rané ich vekovej skupine.

POKRAâOVANIE

Keď sa žiaci zoznámia s priebehom hry na roly, môže sa tento postup uplatniť
pri riešení skutočných konfliktov, ktoré sa vyskytujú v triede. Keď tretí žiak
pomáha vyriešiť konflikt použitím šiestich krokov opísaných v tomto cvičení,
tento proces sa niekedy nazýva sprostredkovanie. Možno, že žiaci budú chcieť
vyhradiť v triede alebo škole priestor  na sprostredkovanie tak, aby žiaci, ktorí
prežívajú konflikt, dosiahli jeho vyriešenie pomocou sprostredkovateľa.

OSNOVY 

Činnosť rozvíja zručnosti pri nachádzaní alternatív, predvídanie dôsledkov 
a rozhodovanie. Môže sa uplatniť na konflikty v literatúre ako súčasť hodiny
materinského jazyka alebo na hodinách humanitných predmetov, kde môžu žiaci
uvažovať o alternatívach pri riešení historických konfliktov.
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KaÏdá osoba, ktorá má konflikt 
s inou osobou, by mala na túto
otázku odpovedaÈ bez obviÀovania
tej druhej osoby.

Celá trieda môÏe pomôcÈ s odpo-
veìou, ktorá zohºadní potreby
oboch strán konfliktu, ale neob-
viÀuje. Osoba, ktorá je má kon-
flikt, musí súhlasiÈ s definíciou.

Rie‰enie môÏe navrhnúÈ kaÏd˘.
Mali by sa zapisovaÈ bez komen-
tára, posúdenia alebo hodnotenia.
Cieºom tohto kroku je vyproduko-
vaÈ ão najviac rie‰ení.

Obaja úãastníci konfliktu si preãí-
tajú zoznam alternatív a oznámia,
ktoré by boli pre nich prijateºné 
a ktoré neprijateºné.

Ubezpeãte sa, Ïe obaja úãastníci
konfliktu súhlasia s jeho rie‰ením
a oceÀte ich úsilie dosiahnuÈ
dohodu.

Mal by sa pripraviÈ plán na zhod-
notenie rie‰enia. Hodnotenie sa
môÏe urobiÈ za niekoºko minút,
po hodine, na druh˘ deÀ ãi t˘ÏdeÀ
v závislosti od povahy konfliktu 
a veku zúãastnen˘ch.

1. ZISTITE POTREBY

âo potrebujete alebo chcete?

2. DEFINUJTE PROBLÉM

V ãom je podºa vás problém?

3. BRAISTORMINGOM
NAVRHUJTE RIE·ENIA

Napadá vám, ak˘m spôsobom

by sme mohli vyrie‰iÈ tento

problém?

4. ZHODNOËTE RIE·ENIA

Boli by ste spokojní s t˘mto

rie‰ením?

5. ROZHODNITE, KTORÉ
RIE·ENIE JE NAJLEP·IE

Súhlasíte obaja s t˘mto rie‰ením?
Je konflikt vyrie‰en˘?

6. SKONTROLUJTE, âI
RIE·ENIE FUNGUJE

S oboma stranami si opäÈ

pohovorte, aby ste sa

ubezpeãili, Ïe problém sa

naozaj vyrie‰il. 

Šesť krokov riešenia konfliktu
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CIELE

Prehĺbiť pochopenie príčin konfliktu.

MATERIÁLY

Malé kúsky kartónu alebo papieru, súpravy obrázkov z činnosti 38 Mier 
a konflikt a Definovanie mieru a konfliktu na stranách 207 – 211 (voliteľné)

POSTUP

Krok 1

Žiaci vytvoria štvorčlenné skupiny a dostanú kôpku prázdnych kartičiek alebo
malých kúskov papiera. Potom ich požiadame, aby každý z nich napísal aspoň
päť konfliktov. Môžu to byť konflikty, ktorých boli účastníkmi alebo také, ktoré
poznajú. Môžu to byť konflikty, ktoré sa udiali v škole, v skupine, doma, 
v komunite, v ich vlastnej krajine alebo medzi krajinami.

Alebo sa môžu použiť obrázky z činnosti 38 Mier a konflikt a Definovanie
mieru a konfliktu.

Krok 2

Keď skončia, prečítajú napísané jeden druhému a pokúsia sa dať dokopy konflik-
ty, o ktorých si myslia, že majú niečo spoločné. Vymyslia im aj kategórie, do
ktorých ich zaradia.

Krok 3

Potom trieda spoločne prediskutuje navrhnuté kategórie, pričom žiaci uvedú 
ku každej z nich príklad.

Krok 4

Na tabuľu sa napíšu slová: veci, pocity, myšlienky. Učiteľ vysvetlí, že to sú
kategórie, ktoré možno použiť na zatriedenie konfliktov. Tieto pojmy môže
vysvetliť takto: 
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Konflikty pre veci: vyskytujú sa vtedy, keď dve alebo viac osôb, alebo strán chce
ten istý objekt, materiál alebo zdroj, ktorých nie je dosť pre všetkých.

Konflikty pre pocity/city – tie súvisia s potrebou  priateľstva, lásky, sebaúcty,
moci, postavenia, pozornosti alebo obdivu. Potrebuje ich každý človek a niekedy
ich potrebujú aj skupiny ľudí alebo krajiny. Konflikt vzniká, ak dôjde k zraneniu
alebo odmietnutiu citov, alebo ak sa neberú do úvahy.

Konflikty pre myšlienky – súvisia s vierou a hodnotami osoby, skupiny osôb
alebo dokonca krajiny, ktoré ich pokladajú za základné. Často pramenia 
z náboženskej viery, kultúrnej tradície a politických systémov, ale môžu byť
výlučne osobné.

Krok 5

Žiaci si znovu pozrú konflikty, ktoré napísali a v malých skupinách ich zaradia
podľa toho, či ide o konflikty pre veci, city alebo myšlienky. Niektoré konflikty
majú rôzne prvky a možno ich zaradiť do dvoch alebo aj troch kategórií. 
Niektoré  sa zdanlivo nebudú dať zaradiť do žiadnej.

Krok 6

Potom trieda spolu prediskutuje činnosť:

• V čom bol odlišný tento spôsob zaradenia konfliktov v porovnaní s vaším
pôvodným zaradením?

• Ktorý systém sa zdá lepší, ak máme hľadať riešenie týchto konfliktov? Prečo?

OBMENY

Žiaci preskúmajú iné spôsoby zaradenia konfliktov ako napríklad:

• ľahké/ťažké riešenie,
• násilné/nenásilné riešenie,
• dôležité/menej dôležité,
• medzi ľuďmi/ v skupinách/medzi skupinami/medzi národmi.

POKRAâOVANIE

Žiaci vyhľadajú v novinách články o miestnych, národných alebo  medzinárod-
ných konfliktoch a roztriedia ich podľa toho, či vznikli pre veci, city alebo
myšlienky. Existuje v týchto konfliktoch istá podobnosť? Bývajú medzinárodné
konflikty zvyčajne z jednej alebo dvoch týchto kategórií? A čo medziľudské 
a medziskupinové konflikty?
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OSNOVY 
Činnosť rozvíja schopnosť zaradiť pojmy a rozhodovanie konsenzom. Ak sa
použije na analýzu konfliktov v literatúre, môže sa použiť na hodine materin-
ského jazyka. Súčasné alebo historické konflikty sa môžu analyzovať na hod-
inách humanitných predmetov. Na matematike sa zistenia žiakov o častosti alebo
rôznych typoch konfliktov môžu zobraziť graficky.
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CIELE
Podporiť žiakov, aby si spresnili predstavy o tom, čo je mier a čo konflikt, aby
pochopili, že nie všetky konflikty sa zakladajú na fyzickom násilí, oboznámiť ich
s pojmami negatívny mier, pozitívny mier a štrukturálne násilie.

MATERIÁLY

Kópia hárku s jedným z Príbehov o konfliktoch (strany 224 – 227) pre každú
trojčlennú skupinu žiakov.

POSTUP

Krok 1

V trojčlenných skupinách si žiaci prečítajú jeden z Príbehov o konfliktoch a
vymyslia jeho realistický záver.

Krok 2

Žiaci diskutujú o nasledujúcich otázkach pre každý príbeh:

• Boli v tomto príbehu prvky mieru?
• Zakladal sa mier v tomto príbehu na absencii násilia alebo konfliktu?
• Zakladal sa mier v tomto príbehu na sociálnej, hospodárskej alebo politickej

spravodlivosti?
• Boli v tomto príbehu prvky konfliktu?
• Bola povaha konfliktu fyzického násilia?
• Bol tam konflikt, ktorý sa nezakladal na fyzickom násilí?
• Ublížil niekomu kultúrny alebo administratívny prístup, hodnoty alebo spô-

soby konania?

Krok 3

Každá z trojčlenných skupín sa stretne s inou skupinkou, opíše svoj Príbeh o
konflikte a záver, ktorý vymyslela, a diskutuje o prvkoch mieru a konfliktu,
ktoré našla v príbehu.
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Krok 4

Potom oboznámime žiakov s termínmi negatívny mier, pozitívny mier a štruk-
turálne násilie (pozri kľúčové pojmy na strane 197).  Diskutujú o tom, či príbe-
hy odzrkadľovali tieto tri stavy a ako.

Existuje v súčasnosti podľa nich negatívny mier alebo pozitívny mier v ich škole,
komunite alebo krajine? Stalo sa niekomu, že mal pocit, že je objektom štruk-
turálneho násilia? Môžu byť nespravodlivosť alebo predsudok zárodkom konfliktu?
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OBMENY
1. Žiaci napíšu dva možné závery každého príbehu, jeden, ktorý je zmierlivý, 

a druhý, ktorý je násilný. Ktorý záver je pravdepodobnejší? Ktorý je lepší?

2. Študenti vytvoria časovú líniu založenú na ich Príbehu o konflikte. Môžu sa
pokúsiť pokračovať za záver, ktorý vymysleli, aby videli, či vedia predvídať
možné výsledky situácie, ktorá súvisí so štrukturálnym násilím, ako aj výsled-
ky rôznych prístupov k riešeniu konfliktu.

3. Po skončení tejto činnosti môžu žiaci ponúknuť vlastné definície mieru 
a konfliktu.

POKRAâOVANIE

Žiaci diskutujú o prípadoch štrukturálneho násilia vo svojej škole, komunite, 
krajine. Aké kroky by boli vhodné pri riešení štrukturálneho násilia?

OSNOVY 

Činnosť zahrnuje čítanie a pochopenie čítaného a závery. Môže sa zaradiť na
hodiny materinského jazyka alebo literatúry, dejepisu či ekonomiky.

223



224

Príbehy o konfliktoch (1)

Rena je 70-roãná Ïena, ktorá kedysi pracovala ako upratovaãka 
v ‰kole. Chce pracovaÈ, pretoÏe potrebuje peniaze, ale musela prácu
zanechaÈ, lebo okresné orgány nedovolia pracovaÈ osobám v jej veku.

Îije sama. KeìÏe v ‰tvrti, kde b˘va, je veºa násilnej trestnej ãinnosti,
bojí sa von chodiÈ sama. Rada by sa presÈahovala do bezpeãnej‰ej
‰tvrte, ale  nemôÏe si dovoliÈ drah‰ie b˘vanie.

Má radosÈ, keì ju nav‰tívia priateºka, deti a vnúãatá. Rada by v‰ak
viac chodila von a stretávala sa s ºuìmi.

Rada by chodila na stretnutia do strediska pre dôchodcov v inej ãasti
mesta, ale nevedie tadiaº trasa Ïiadneho autobusu, takÏe Rena sa
rozhodne ...
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Príbehy o konfliktoch (2)

Tereza je 16-roãná ‰tudentka strednej ‰koly. Chcela by sa nauãiÈ
stolárske remeslo a zapí‰e sa na tento kurz, ktor˘ organizuje jej ‰kola.
·kolsk˘ poradca jej povie, Ïe kurz stolárstva je v tom istom ãase ako
domáce hospodárenie a tento predmet je pre dievãatá povinn˘. Keì
Tereza trvá na tom, Ïe sa chce zapísaÈ na stolárstvo, povie jej, Ïe tento
rok to nie je moÏné a  má poãkaÈ do budúceho roka. Tereza odchádza
zo ‰koly nahnevaná.

Na ceste domov s Àou ide jej najlep‰ia kamarátka a p˘ta sa jej, ão sa
stalo. Tereza na Àu skríkne, aby ‰la preã a nechala ju na pokoji, Ïe
nemá chuÈ sa rozprávaÈ. Kamarátka v‰ak ide ìalej s Àou. Napokon jej
Tereza s krikom vysvetlí, ão sa jej stalo. Kamarátka navrhne...
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Príbehy o konfliktoch (3)

Paul má 14  rokov a na pohyb v ‰kole pouÏíva kolieskové kreslo.
Budova ‰koly je na to prispôsobená a v‰etky dvere sú dosÈ ‰iroké nato,
aby telesne postihnutí mohli ‰kolu nav‰tevovaÈ. Paul má veºa priateºov,
ãasto ich po ‰kole nav‰tevuje  alebo ich poz˘va k sebe domov. 

Jedného dÀa Paulova trieda v rámci hodiny literatúry nav‰tívi divadelné
predstavenie. Keì prídu do divadla, zistia, Ïe ku vchodu vedie dlhé
schodisko bez rampy. Riaditeº divadla sa ospravedlÀuje a hovorí, Ïe ak
by bol Paulov uãiteº vopred zatelefonoval, bol by ho informoval, Ïe
divadlo nemá bezbariérov˘ vstup pre postihnut˘ch odkázan˘ch na
kolieskové kreslo. Dvaja z Paulov˘ch priateºov sa rozhodnú, Ïe ...
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Príbehy o konfliktoch (4)

Viktor je ãierny Ïiak strednej ‰koly, ktorú nav‰tevujú Ïiaci mnoh˘ch rás
a národností. ·kola sa snaÏí, aby Ïiaci pochopili svojich odli‰n˘ch
spoluÏiakov a ich spôsob Ïivota.

Jedného dÀa ide Viktor po chodbe a dvaja bieli Ïiaci ho urazia rasi-
stick˘mi naráÏkami. Viktor to nahlási riaditeºovi. Riaditeº sa mu
ospravedlní, ale keìÏe sa nepobili, rozhodne sa incident zatiaº
ignorovaÈ. Viktora zdôrazní, Ïe ak by sa vyskytli ìal‰ie konflikty s t˘mi-
to Ïiakmi, má mu to povedaÈ.

Viktor odíde z kancelárie nahnevan˘, Ïe riaditeº nechce v tejto veci
viac urobiÈ. Porozpráva to poãas obeda svojim dvom priateºom. Jeho
dvaja priatelia sa rozhodnú, Ïe...
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CIELE

Zvýšiť citlivosť mladých ľudí na prezentovanie konfliktov v médiách, najmä tých,
ktoré sa riešia násilím, povzbudiť ich, aby sa zamysleli nad stereotypmi, ktoré
médiá propagujú, umožniť im, aby zvážili alternatívy násilia.

MATERIÁLY

Kópie pracovného listu Konflikt v médiách (strana 230).

POSTUP

Krok 1

Každý žiak dostane kópiu pracovného listu Konflikt v médiách. Majú vybrať
televízny program, ktorý budú doma pozerať a v ktorom sa vyskytuje nejaký
druh konfliktu, a potom odpovedia na otázky na hárku. (Možno bude potrebné
poslať pred začatím tejto činnosti list s vysvetlením pre rodičov).

Krok 2

Keď každý žiak vyplní hárok, trieda prediskutuje to, čo si zaznamenala. Výsledky
prieskumu budú jasnejšie, ak sa predstavia vo forme grafu. Zvážte nasledujúce
otázky:

• Aké typy konfliktu boli najbežnejšie (ak je to potrebné, podľa kategórií
navrhnutých v činnosti 41 Zatriedenie konfliktu)?

• Medzi osobami zapletenými do konfliktu bolo viac mužov alebo žien? Na
akých typoch konfliktu sa zúčastňovali viac muži  a na akých ženy?

• Ukazovali rôzne rasové alebo etnické skupiny, ktoré sa zúčastnili na konflik-
toch? Akého typu boli tieto konflikty? Ak sa objaví určitá pravidelnosť v
súvislosti s rodom alebo národnosťou, prečo myslíte, že sa vyskytuje v prezen-
tácii konfliktov médiami?

• Aké percento ukázaných konfliktov malo násilné riešenie?
• Čo myslíte, prečo televízia tak často vysiela násilné scény?
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OBMENY
Ak nie je v triede samozrejmý prístup k televízii, môžu sa použiť iné médiá,
napríklad časopisy alebo komiksy. V ideálnom prípade by sa mala porovnať
prezentácia konfliktov v dvoch rôznych médiách.

POKRAâOVANIE

Žiaci budú možno chcieť napísať listy výrobcom detských televíznych programov
alebo vydavateľom komiksov, v ktorých vyjadria svoje názory na násilie v mé-
diách.

OSNOVY 

Činnosť rozvíja pozorovanie a zaznamenávanie, porovnávanie a predkladanie
údajov, kritické myslenie, objasnenie hodnôt, písanie a podnikanie krokov na
dosiahnutie zmeny. Môže sa použiť na hodine materinského jazyka alebo pri
štúdiu médií. Môže sa zaradiť aj na hodinu matematiky ako analýza a grafické
znázornenie údajov.
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Konflikt v médiách 

Názov televízneho programu/komiksu/ãasopisu

Dátum programu Kanál/stanica

Kto mal konflikt?

O ãom bol konflikt?

âo chcela/potrebovala prvá zo strán?

âo chcela/potrebovala druhá zo strán?

Ako sa pokú‰ali vyrie‰iÈ svoj konflikt?

Získala prvá strana to, ão chcela/potrebovala? 

Získala druhá strana to, ão chcela/potrebovala?

âo ste si mysleli o spôsobe, ktor˘m rie‰ili svoj konflikt?

Bol reálny? Preão áno a preão nie?

Aké iné spôsoby rie‰enia ich konfliktu podºa vás existujú?

Ak do‰lo k násiliu, pouÏila sa nejaká zvlá‰tna technika na
zdôraznenie násilia? (hudba, osvetlenie, rôzne spôsoby sníma-
nia). Aké to malo úãinky?

âo ste si mysleli o tomto programe/komikse/ãasopise?

© Copyright 1995, Hodder and Stoughton
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CIELE

Pomôcť mladým ľuďom preskúmať predpoklady o násilnosti a povahe ľudí,
precvičiť si učenie s kolegami a budovanie konsenzu.

MATERIÁLY 

Kópie štyroch úryvkov zo Sevillského vyhlásenia o násilí pre každú štvorčlen-
nú skupinu študentov (strany 240 – 241). Pre učiteľov, ktorí s textom pracujú,
musí byť k dispozícii úplný text Sevillského vyhlásenia, 20 čistých kartičiek alebo
pásikov papiera pre každú malú skupinu.

POSTUP

Krok 1

Mladí ľudia vytvoria štvorčlenné skupiny a každý jej člen dostane iný úryvok zo
Sevillského vyhlásenia o násilí. Môžeme im vysvetliť, že Sevillské vyhlásenie je
správa o násilí a ľudskej povahe. Napísali ju dvadsiati vedci – biológovia, psy-
chológovia, neurofyziológovia, antropológovia a genetici z 12 krajín.

Krok 2 

Každý, kto má úryvok s číslom 1, vytvorí skupinu so študentmi s rovnakým
označením. Tí, ktorí majú dvojku, vytvoria ďalšiu skupinu atď. V týchto
skupinách si pozorne prečítajú svoje úryvky. Podmienkou je ich správne
pochopenie, ak je to potrebné, môžu študenti použiť slovník a encyklopédiu.

Krok 3

Potom sa študenti vrátia do svojich pôvodných skupín. Jeden za druhým
vysvetlia vlastnými slovami ostatným členom skupiny to, čo hovorí ich časť 
vyhlásenia.  Odpovedia na otázky ostatných členov tak, aby ich úryvku každý
porozumel.

Krok 4

Každý študent individuálne napíše na svojich päť prázdnych kartičiek päť
rôznych reakcií na Sevillské vyhlásenie, každú na osobitnú kartičku. Reakciou
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môže byť napríklad jedno jediné slovo: „neverím“, veta „Zaujímavé, chcel by
som o tom vedieť viac“, otázka „Prečo ľudia nevedia viac o tomto dokumente?“
– alebo komplexnejšia myšlienka vyjadrená jednou, dvomi vetami: „Ak nie je
násilie biologického pôvodu, potom by sa s ním malo dať niečo robiť. Školy by
mali nájsť spôsob, ako sa zaoberať sociálnym násilím.“

Krok 5

Všetky reakcie pozbiera jedna osoba zo skupiny a rozdá ich náhodným spô-
sobom ako karty. Študenti si pozrú svoje kartičky. Tie, ktoré napísali sami alebo
s ktorými nesúhlasia, položia chrbtom hore do stredu stola. Môžu si vybrať
ktorúkoľvek z obrátených kartičiek a pridať k tým, čo im zostali v ruke. Cieľom
je napokon držať tri kartičky s reakciami, ktoré sami nenapísali, ale s ktorými
súhlasia.

Krok 6

Potom v malej skupine predebatujú tri reakcie na kartičkách, ktoré držia 
a zdôvodnia, prečo si ich vybrali.

Krok 7

Napokon sa trieda spojí a diskutuje ďalej o myšlienkach súvisiacich so Sevillským

vyhlásením.

OBMENY

Počas kroku 6 sa môžu študenti pokúsiť napísať ucelené stanovisko k Sevillskému

vyhláseniu, s ktorým všetci štyria súhlasia.

POKRAâOVANIE

Možno by študenti radi urobili rozhovor s ostatnými žiakmi školy, v skupine
mladých, s rodičmi alebo napríklad anketu na uliciach, aby zistili, ako je
rozšírená myšlienka, že násilie má človek v povahe. Sú nejaké vhodné spôsoby,
ako zmeniť tento postoj?

OSNOVY

Činnosť vyžaduje zručnosti ako čítanie, porozumenie čítaného, parafrázovanie,
zhrnutie, predloženie informácií jasným spôsobom, skúmanie odlišných názorov
a budovanie konsenzu. Môže byť zaradená na hodinu biológie do učebnej látky
o dedičnosti alebo na hodinu psychológie.
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Sevillské vyhlásenie o násilí (1)

ÚRYVOK 1

Vedecky nie je správne tvrdiÈ, Ïe sme
zdedili sklon k vedeniu vojen od
na‰ich predkov zo Ïivoãí‰nej rí‰e. Aj
keì Ïivoãíchy medzi sebou beÏne
bojujú, existuje veºmi málo príkladov
niãivého boja v rámci jedného druhu
vo forme organizovan˘ch skupín ... 
a uÏ v nijakom  prípade nepouÏívajú
zbrane. SkutoãnosÈ, Ïe jeden druh je
súãasÈou potravinového ãlánku iného
druhu, sa nedá porovnaÈ s násilím
medzi druhmi. Vojna je len ºudsk˘
fenomén a v zvieracej rí‰i sa nevysky-
tuje. 

ÚRYVOK 2

Tvrdenie, Ïe vojna alebo akékoºvek
násilné správanie je geneticky napro-
gramované v ºudskej povahe, je
vedecky nesprávne. Fungujúce gény
na v‰etk˘ch úrovniach nervového sys-
tému majú potenciál rozvíjaÈ sa, no
ten sa môÏe prejaviÈ len v interakcii
so Ïivotn˘m a sociálnym prostredím.
Vplyv získan˘ch skúseností na predis-
pozície jednotlivca sa môÏe lí‰iÈ, ale
osobnosÈ urãuje vzájomné pôsobenie
medzi jeho genetickou v˘bavou a pod-
mienkami ìal‰ieho v˘voja. Okrem
veºmi zriedkav˘ch patologick˘ch prí-
padov gény neprodukujú jednotlivcov,
ktorí majú predispozíciu k násiliu. Ani
neurãujú opak. Zatiaº ão gény dávajú
základ ná‰mu správaniu, samy osebe
ne‰pecifikujú koneãn˘ v˘sledok.

SÚHRN 1

Nie je pravda, Ïe sme zdedili sklon
viesÈ vojny od zvierat, z ktor˘ch sme
sa vyvinuli. Veºmi málo druhov
medzi sebou bojuje a nepouÏívajú
zbrane. Vojnu sú schopní viesÈ len
ºudia.

SÚHRN  2

Nie je pravda, Ïe ºudské gény sú
nositeºmi násilného správania. Gény
nespôsobujú a neurãujú to, ãi sú
ºudia násilní, alebo mierumilovní.
Poskytujú potenciál správania, ale
to, ako osoba koná, sa formuje
prostredím, v ktorom Ïije, a spô-
sobom v˘chovy.

�
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Sevillské vyhlásenie o násilí (2)

ÚRYVOK 3

HovoriÈ, Ïe ºudia majú „násiln˘
mozog“, nie je vedecky správne.
Aj keì ná‰ nervov˘ aparát je schop-
n˘ násilného konania, vnútorné alebo
vonkaj‰ie podnety ho automaticky
neaktivujú. Podobne ako vy‰‰ie
primáty, a na rozdiel od ostatn˘ch
zvierat, na‰e vy‰‰ie neuroprocesy 
filtrujú také podnety e‰te pred
konaním. To, ako konáme, sa formu-
je podºa toho, v ak˘ch podmienkach
Ïijeme. V na‰ej  neurofyziologickej
v˘bave nie je niã, ão by nás nútilo
konaÈ násilne. 

ÚRYVOK 4

HovoriÈ, Ïe vojnu spôsobuje
„in‰tinkt“ alebo jediná motivácia, nie
je vedecky správne... Moderná vojna
vyuÏíva osobné charakteristiky, ako je
poslu‰nosÈ, sugescia a idealizmus,
sociálne zruãnosti, ako je jazyk, 
a racionálne úvahy, ako je v˘poãet
nákladov, plánovanie a spracovanie
informácií. Technika modernej vojny
zveliãila ãrty spojené s násilím pri
v˘cviku vojakov a v príprave oby-
vateºstva, aby podporilo vojnu.
V˘sledkom tohto zveliãenia sa takéto
ãrty ãasto mylne povaÏujú za príãiny,
a nie za dôsledky procesu.

SÚHRN 3

Nie je pravda, Ïe v ºudskom mozgu
existuje nieão, ão spôsobuje, Ïe ºudia
konajú násilne. Máme potenciál
konaÈ násilne, ale ãi tak konáme,
alebo nie, závisí od toho, ako sme
boli vychovaní a v akom druhu
spoloãnosti Ïijeme.

SÚHRN  4

Vojnu nespôsobuje nijak˘ in‰tinkt.
Násilné správanie ºudí vo vojnovej
situácii je nieão, ão sa nauãili poãas
v˘cviku, nie je to vrodené. Také
správanie je v˘sledkom vojny, nie jej
príãinou.

�
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Sevilské vyhlásenie o násilí

Poznámka vydavateºa: Sevillské vyhlásenie o násilí zostavil medzinárodn˘ v˘bor
dvadsiatich vedcov na 6. medzinárodnom kolokviu o mozgu a agresii na uni-
verzite v Seville v ·panielsku v máji 1986 s podporou ‰panielskeho v˘boru
UNESCO. Úãelom vyhlásenia je vyvrátiÈ v‰eobecne roz‰íren˘ názor, Ïe
ºudské bytosti sú neodvratne disponované na vojny, pretoÏe majú vrodené 
a biologicky urãené agresívne vlastnosti.

UNESCO prijalo Sevillské vyhlásenie na svojom 25. generálnom zasadnutí 
v ParíÏi v dÀoch 17. októbra aÏ 16. novembra 1989.Vyhlásenie oficiálne
potvrdili vedecké ustanovizne a publikovali ho v tlaãi na celom svete.
UNESCO pripravuje broÏúru o vyhlásení, ktorá sa pouÏije pri v˘uãbe
mlad˘ch ºudí.

V auguste 1987 hlasovala Rada zástupcov Amerického zväzu psychológov za
prihlásenie sa k Sevillskému vyhláseniu.Vedecká rada zdôraznila, Ïe toto nie je
vedecké vyhlásenie na tému ‰pecifick˘ch, zdeden˘ch vlastností správania sa,
ale Ïe je to skôr sociálne vyhlásenie, ktoré má skoncovaÈ so stereotypnou
domnienkou, Ïe vojny sú nevyhnutné.

Vo viere, Ïe je na‰ou povinnosÈou osloviÈ na‰ou aktivitou najnebez-
peãnej‰ie a najniãivej‰ie konanie ná‰ho druhu – násilie a vojny –
pripú‰Èajúc, Ïe veda je produktom ºudskej kultúry, ktor˘ nie je
definitívny alebo v‰eobecne platn˘, a s vìaãnosÈou predstaviteºom
‰panielskej sekcie UNESCO, my podpísaní vedci z celého sveta 
a odborníci v relevantn˘ch vedách sme sa stretli  a dospeli k nasledu-
júcemu vyhláseniu o násilí. Chceme v Àom reagovaÈ na mnoÏstvo úda-
jn˘ch biologick˘ch objavov, ktoré sa vyuÏili, dokonca aj niektor˘mi 
z na‰ich radov, na opodstatnenie vzniku vojen a násilia. KeìÏe tieto
údajné objavy vytvorili atmosféru pesimizmu, nazdávame sa, Ïe
otvorené a rozhodné odmietnutie t˘chto omylov môÏe byÈ v˘znamn˘m
prínosom k Medzinárodnému roku mieru.

ZneuÏívanie vedeck˘ch teórií a údajov na zdôvodnenie vzniku vojen 
a násilia nie je nové a stretávame sa s ním od vzniku modernej vedy.
Napríklad teória evolúcie sa zneuÏila nielen na ospravedlnenie vojny,
ale aj genocídy, kolonializmu a útlaku.
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Svoj názor sme sformulovali do piatich bodov. Uvedomujeme si, Ïe 
o násilí a vojne existuje mnoÏstvo teórií, ktoré môÏeme vyjadriÈ z pozí-
cie na‰ich vedn˘ch disciplín, ale obmedzíme sa na to, ão povaÏujeme
za najdôleÏitej‰í prv˘ krok.

Vedecky nie je správne tvrdiÈ, Ïe sme sklon viesÈ vojny zdedili od
na‰ich predkov zo Ïivoãí‰nej rí‰e. Aj keì sa medzi Ïivoãí‰nymi druhmi
beÏne vyskytuje boj, existuje veºmi málo príkladov niãivého boja medzi
voºne Ïijúcimi druhmi vo forme organizovan˘ch skupín a nikdy
nepouÏívajú nástroje ako zbrane. Normálne zabíjanie in˘ch druhov sa
nedá porovnaÈ s násilím v rámci jedného druhu. Vojna je len ºudsk˘
fenomén a u zvierat sa nevyskytuje. 

SkutoãnosÈ, Ïe v priebehu dejín sa vedenie vojen tak radikálne zmeni-
lo, znamená, Ïe vojna je produktom kultúry. Jej biologick˘m spojivom
je reã, ktorá umoÏÀuje  koordináciu skupín, prenos techniky a pouÏí-
vanie nástrojov. Vojna je biologicky moÏná, ale nie nevyhnutná. Existu-
jú kultúry, ktoré neboli zatiahnuté do vojny mnoho storoãí, a existujú
kultúry, ktoré sa do vojny niekedy zapájajú a inokedy nie.

Tvrdenie, Ïe vojna alebo akékoºvek násilné správanie je geneticky
naprogramované v ºudskej povahe, je vedecky nesprávne. Fungujúce
gény na v‰etk˘ch úrovniach nervového systému tvoria rozvojov˘
potenciál, ktor˘ sa môÏe prejaviÈ len v interakcii so Ïivotn˘m a sociál-
nym prostredím. Vplyv získan˘ch skúseností na predispozície jednotliv-
ca sa môÏe lí‰iÈ, ale osobnosÈ je urãovaná vzájomn˘m pôsobením jeho
genetickej v˘bavy a podmienok ìal‰ieho v˘voja. S v˘nimkou veºmi
zriedkav˘ch patologick˘ch prípadov gény neprodukujú jednotlivcov 
s predispozíciou na násilné správanie. Ani neurãujú opak. Zatiaº ão
gény dávajú základ ná‰mu správaniu, samy osebe ne‰pecifikujú
koneãn˘ v˘sledok.

TvrdiÈ, Ïe v priebehu ºudského v˘voja sa predispozícia na násilné sprá-
vanie vyvinula viac neÏ predispozícia na akékoºvek iné správanie, nie

je vedecky správne. Vo v‰etk˘ch pre‰tudovan˘ch druhoch sa postave-
nie v skupine dosahuje schopnosÈou spolupracovaÈ a plniÈ sociálnu
funkciu, ktorá je relevantná v ‰truktúre danej skupiny. „Dominancia“
sa zakladá na sociálnych väzbách, nie je to len otázka vlastnenia 
a vyuÏívania väã‰ej fyzickej sily napriek tomu, Ïe zahrnuje agresívne
správanie. V prípade umelého genetického zásahu do agresívneho
správania zvierat r˘chlo vznikali hyperagresívne jedince, ão znamená,
Ïe za beÏn˘ch prirodzen˘ch podmienok sklon k agresivite neprebiehal.
Ak sú takéto experimentálne vytvorené hyperagresívne jedince prítom-
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né v skupine, buì jej ‰truktúru naru‰ia, alebo sa ich skupina zbaví.
Násilie nie je súãasÈou evoluãného dediãstva ãloveka ani v jeho
génoch.

TvrdiÈ, Ïe vojnu spôsobuje „in‰tinkt“ alebo jediná motivácia, nie je

vedecky správne. V˘voj moderného vedenia vojny predstavuje cestu
od prevaÏujúcich emoãn˘ch a motivaãn˘ch faktorov, ktoré sa niekedy
naz˘vajú „in‰tinkty“, k prevaÏujúcim faktorom poznania. Moderná
vojna cielene vyuÏíva osobné charakteristiky, ako sú poslu‰nosÈ, suges-
cia a idealizmus, sociálne zruãnosti, ako je reã, a racionálne úvahy,
ako je v˘poãet nákladov, plánovanie a spracovanie informácií. Techni-
ka modernej vojny zveliãila ãrty spojené s násilím pri v˘cviku vojakov 
a v príprave obyvateºstva, aby podporilo vojnu. V˘sledkom tohto
zveliãenia sa takéto ãrty ãasto mylne povaÏujú za príãiny, a nie za
dôsledky procesu.

Na záver si dovolíme vysloviÈ, Ïe biológia neodsudzuje ºudstvo na
neprestajné vojny a Ïe ºudstvo sa môÏe oslobodiÈ od biologického 
pesimizmu a posilniÈ dôveru pri dodrÏiavaní predsavzatí vypl˘vajúcich z
Medzinárodného roku mieru i v nasledujúcich rokoch. Hoci sú tieto
úlohy najmä in‰titucionálne a kolektívne, spoãívajú aj na vedomí jed-
notlivcov, pre ktor˘ch sú pesimizmus alebo optimizmus rozhodujúcimi
faktormi. Ten ist˘ druh, ktor˘ vojnu vyna‰iel, môÏe vynájsÈ aj mier.
ZodpovednosÈ za to spoãíva na nás.

Seville, 16. máj 1986
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John Paul Scott, správanie zvierat, Bowling Green State University, Bowling Green, Ohio, USA.
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CIELE
Sprostredkovať mladým ľuďom myšlienky o mieri, ktorých autormi sú vedci 
z celého sveta tak, aby nachádzali spoločné črty v spôsobe, akým ľudia mnohých
kultúr nazerajú na mier, povzbudiť ich, aby uvažovali o vlastnej definícii mieru.

MATERIÁLY

Séria citátov z hárkov Myšlienky o mieri (strany 248 – 249) rozstrihaných na
jednotlivé časti pre každú štvorčlennú skupinu študentov, baliaci papier, lep,
fixky.

POSTUP

Krok 1

V štvorčlenných skupinách si študenti prečítajú citáty. Potom rozhodnú, ako ich
usporiadajú na veľký hárok baliaceho papiera. Z usporiadania citátov vyplynie,
ako rôzne pohľady na mier navzájom súvisia. Môžu ich aj zoskupiť, urobiť
lineárnu sekvenciu alebo diagram s použitím čiar a šípok, ktoré budú spájať citáty.

Krok 2

Keď sa skupina dohodne na konečnom usporiadaní citátov, nalepí ich na pásy
papiera a pridá k nim diagramy alebo komentáre, ak si tak želá.

Krok 3

Každá malá skupina sa pokúsi sformulovať svoju vlastnú definíciu mieru.

Krok 4

Malé skupiny chodia po miestnosti a pozerajú si prácu ostatných. Jedna osoba 
z každej skupiny by mala zostať pri tabuľke/grafe a vysvetľovať ho a odpovedať
na otázky. Trieda prediskutuje získané poznatky z tejto činnosti.

OBMENY

Malé skupiny možno budú chcieť pridať citáty alebo myšlienky, na ktoré samy
natrafili. K svojmu výtvoru môžu pridať ďalšie hárky papiera.
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POKRAâOVANIE
Študenti na vysvetlenie, prečo použili práve tieto citáty a nie iné, môžu použiť aj
iné formy. Niektoré výroky môžu vyjadriť kresbou, maľbou alebo kolážou. Iné
môžu zasa použiť v hre na roly alebo v krátkom príbehu. Tieto projekty by sa
mali predložiť triede, škole alebo komunite.

OSNOVY

Činnosť rozvíja zručnosti súvisiace s čítaním, porozumením čítaného, interpretá-
ciou a uvedomením si vzťahov. Môže sa zaradiť na hodinu literatúry po prečí-
taní relevantného materiálu o mieri a konflikte. Hodí sa aj na hodiny kreslenia,
hudby, drámy a tvorivého písania.
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Myšlienky o mieri (1)

„Ak je v du‰i pravda, 
v ãloveku je krása;
ak je krása v ãloveku,
je doma súlad; 
ak je súlad doma,
je poriadok v národe;
ak je poriadok v národe,
bude na svete mier.“

Lao Cu, âína

„Ak chce‰ mier, priprav 
sa na mier,“

motto Mierovej univerzity,
Kostarika

„KeìÏe vojna sa zaãala 
v mysliach muÏov, v mysliach
muÏov sa musí vybudovaÈ
obrana mieru.“
Preambula Ústavy UNESCO

„Nenásilie je zbraÀou 
siln˘ch.“

Mahátma Gándhí, India

CH¯BA PREKLAD!!!

CH¯BA PREKLAD!!!

CH¯BA PREKLAD!!!

CH¯BA PREKLAD!!!

�

© Copyright 1995, Hodder and Stoughton
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Myšlienky o mieri (2)

„Odhalené tajomstvo atómu
zmenilo v‰etko okrem ná‰ho
spôsobu myslenia.“ 

Albert Einstein, USA

„Protestujem proti násiliu,
pretoÏe aj keì sa zdá, Ïe ide
o dobro, toto dobro je len
doãasné – zlo, ktoré
napácha, tu zostane navÏdy.“

Mahátma Gándhí, India

„Mier je rozvoj, rozvoj je
mier.“

Johan Galtung, Nórsko

„Kto je najväã‰í z hrdinov?
Ten, kto zmení nepriateºa na
svojho priateºa.“

Avot D’Rabbi Nathan 23,
Izrael

„Nikdy nepochopíte násilie
alebo nenásilie, k˘m
nepochopíte násilie ducha,
ktoré preÏívame, keì vidíme
svoje deti umieraÈ od hladu.“ 

Food First

„âudoval som sa, preão nie-
kto neurobí nieão na pre-
sadenie mieru... Potom som
si uvedomil, Ïe ja som ten
niekto.“

Anonym

„Nikdy nepochybuj, Ïe malá
skupina obãanov oddan˘ch
svojej veci môÏe zmeniÈ svet
– vlastne jediná to vÏdy
dokázala.“

Margaret Meadová, USA

„Ak máme na tomto svete
dosiahnuÈ ozajstn˘ mier...
musíme zaãaÈ s deÈmi.“

Mahátma Gándhí, India

�

© Copyright 1995, Hodder and Stoughton



Prečo učiť o zmene a budúcnosti?

Jedným z cieľov väčšiny vzdelávacích systémov je príprava študentov na budúc-
nosť. Vlastne len existencia budúcnosti dáva vzdelávaniu zmysel. A predsa sa
mnohé z osnov sústreďujú na minulosť a poskytujú študentom málo príležitostí
uvažovať, kam smerujú a čo by napokon mohli robiť so získanými vedomosťami.

Ak o budúcnosti hovoríme s dieťaťom v školskom veku, zahrnie nás kaleidos-
kopom  predstáv – cestovanie po vesmíre, roboty, ničivé zbrane a medzigalaktic-
ké vojny. Jeho predstavy o budúcnosti formujú televízia, filmy, videá a počí-
tačové hry.

„...väã‰ina uãebnej látky, najmä v ‰kolách, sa zaoberá minulosÈou a ... Ïiakov
uãíme vybraÈ sa do budúcnosti cez pohºad do zadného zrkadla.“

S. Nicholson, BudúcnosÈ politiky, 1982

V prostredí školy/vzdelávania mladí ľudia len zriedkavo dostanú príležitosť
zamyslieť sa, v akom svete by sa im páčilo žiť. Ak im však takúto príležitosť
dáme, svojich pedagógov často prekvapia vážnymi postojmi, starosťou a obavami
o budúcnosť. Dnešní mladí ľudia prežijú svoj život v 21. storočí a nemal by nás
prekvapovať ich hlboký záujem o to, čo na nich v budúcnosti čaká.

S budúcnosťou možno nakladať ako s niečím, čo presahuje takmer do všetkých
predmetov učebných osnov. Vzdelávanie o budúcnosti môže pomôcť študentom
uvedomiť si, ako konanie v minulosti ovplyvnilo súčasnosť a ako dnešné konanie
ovplyvní budúcnosť. Môžu tak pochopiť, že budúcnosť nie je daná alebo pre-
durčená, ale sa môže meniť. Budúcnosť má množstvo alternatív a naše dnešné
správanie rozhoduje o tom, ktoré z týchto alternatív sa stanú realitou. Učenie 
o budúcnosti to nie je hra predpovedí, čo by sa mohlo stať za istý počet rokov –
študenti sa potrebujú učiť o alternatívach v budúcnosti preto, aby si všetci čle-
novia spoločnosti vedeli kvalifikovane vybrať svoje smerovanie.

Je skutočnosť, že dnes sa svet mení oveľa rýchlejšie ako v predchádzajúcich
storočiach. Vzdelávanie o budúcnosti musí nadväzovať na preskúmanie procesu
zmeny a pochopenie, ako k zmene dochádza. Rýchle zmeny na miestnej, národ-
nej alebo globálnej úrovni spôsobujú, že mnohí študenti sa cítia bezmocní,
chýba im schopnosť ovládnuť sily, ktoré hýbu ich životom. Na jednej strane by
mali študenti prijať fakt, že niektoré alternatívy zmeny a konania im nie sú prís-
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tupné, ale preskúmanie možností im môže dodať sebadôveru. Študenti musia
opúšťať školu nabití vierou vo vlastné schopnosti ovplyvniť procesy zmien 
a s ochotou sa do toho pustiť.

Niektoré kľúčové pojmy

ALTERNATÍVY BUDÚCNOSTI

Sú možné rôzne „budúcnosti“. Budúcnosť nie je jediným, predurčeným javom.
Pomôže nám, ak si vytvoríme kategórie: možná, pravdepodobná a uprednostňo-
vaná budúcnosť.

V¯BER A POCHOPENIE

Povinnosťou každého človeka je postupovať vedome a informovane a zod-
povedne, pretože jeho dnešná voľba ovplyvní jeho ďalšie bytie. Každá voľba
uskutočnená dnes má dosah v predĺženom čase, pomáha dospieť k zmene 
a prináša určitú budúcnosť. Ľudské bytosti nie sú vydané na milosť silám zmeny,
ľudské bytosti sú sily zmeny.

REAGOVAË ALEBO KONAË

Môžeme stáť a čakať od budúcnosti problémy a krízy, ktoré vzniknú, a potom
na ne reagovať. Je dôležité pochopiť, že aj ten, kto sa rozhodne nerobiť nič zoči-
voči miestnemu, celoštátnemu alebo globálnemu problému, vlastne dospel 
k voľbe, ktorá má hospodárske, politické a sociálne následky.
Môžeme však aj konať s predstihom – uvažovať o súčasných udalostiach a tren-
doch, predpovedať možné výsledky a konať, buď odvracať veľké problémy, alebo
presadzovať spravodlivejšie, trvalo udržateľné a mierové alternatívy.
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Vedomosti

• Vedomosti o hlavných témach
vývoja, trendoch, o minulosti 
a prítomnosti.

• Vedomosti o hlavných fak-
toroch, ktoré spôsobujú
zmenu.

• Pochopenie rozdielu medzi
krátko- a dlhodobou zmenou,
a medzi želateľnou a neželateľ-
nou zmenou

Zručnosti

• Schopnosť myslieť 
v hypotézach.

• Schopnosť myslieť na rôzne
alternatívy a ich výsledky.

• Schopnosť analyzovať a hod-
notiť alternatívy.

• Schopnosť prenášať poznatky
a zručnosti do konkrétneho 
o konania na miestnej,
regionálnej a globálnej úrovni.

Postoje

• Viera vo vlastnú schopnosť 
v vytvoriť pozitívnu zmenu.

• Dôvera v budúcnosť, nepri-
pustiť si že, sa môžeme stať
obeťami veľkých globálnych
udalostí a problémov.

• Pripravenosť prakticky konať,
tak, ako je vhodné pre našu
situáciu.



CIELE

Povzbudiť mladých ľudí, aby nazerali na proces zmeny ako sériu krokov 
a pomôcť im uvažovať o faktoroch, ktoré prinášajú rôzne typy zmien.

MATERIÁLY 

Kópia rozstrihaných kartičiek Jednoduché zmeny (strany 255 – 257) pre každú
dvojicu žiakov, lep, papier a ceruzky.

POSTUP

Krok 1

Žiaci vytvoria dvojice. Každá z nich dostane jednu sériu kartičiek Jednoduché
zmeny (šesť kartičiek, medzi ktorými je jedna prázdna).

Krok 2

Žiaci pracujú spolu a uložia kartičky v logickom slede, ktorý ilustruje priebeh
zmeny. Prázdna kartička musí byť posledná v poradí. Žiaci môžu rozhodnúť 
o konečnom kroku v poradí, ktorý sami nakreslia na túto prázdnu kartičku.

Keď dokončia ukladanie kartičiek, prilepia ich na papier.

Krok 3

Žiaci sa spoja z inou dvojicou, ktorá má tú istú sériu kartičiek a porovnajú si ich
poradie a záverečný krok.

Krok 4

Trieda spolu prediskutuje nasledujúce otázky:

• V čom sa líšili tieto série kartičiek? (Učiteľ môže zdôrazniť, že prvá séria je
venovaná zmene v prírode, druhá zmene jedinca a tretia zmene v komunite.)

• Aké sily zapríčinili zmenu v každej zo série kartičiek?

253

Či
nn

os
ti 

1 
úr

ov
ne

Veková kategória:

7–11 rokov

Jednoduché zmeny 

Č
in

no
sť

 4
8



OBMENY
1. Mladší žiaci môžu jednoducho uložiť kartičky do logického sledu a vynecha-

jú určenie posledného kroku na prázdnej kartičke.

2. Žiaci môžu vyrobiť nové kartičky vhodné pre ich vek a záujmy.

POKRAâOVANIE

Žiaci zbierajú novinové články o zmene, ku ktorej dochádza v ich komunite
štáte alebo v širšom svete. Vyrobia si sériu kartičiek, ktoré ilustrujú túto zmenu.

OSNOVY

Činnosť rozvíja zručnosti súvisiace s interpretáciou vizuálnych obrazov, usporia-
danie do logického poradia a predvídanie dôsledkov. Môže sa zaradiť na hodiny
materinského jazyka, humanitných predmetov a prírodných vied.
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Kartičky Jednoduchá zmena (2)

© Copyright 1995, Hodder and Stoughton© Copyright 1995, Hodder and Stoughton
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Kartičky Jednoduchá zmena (3)

© Copyright 1995, Hodder and Stoughton



CIELE
Predstaviť mladým ľuďom myšlienku, že budúcnosť nie je daná, ale že existuje
veľa „druhov“ budúcnosti, povzbudiť ich, aby predvídali dôsledky (svojho) kona-
nia.

MATERIÁLY

Kópiu kresby Alternatívna budúcnosť (strany 260 – 263) pre každú dvojicu
žiakov, ceruzky.

POSTUP

Krok 1

Žiaci vytvoria dvojice. Každá z nich dostane jednu kresbu Alternatívna budúc-
nosť. Prečítajú prvé dva rámčeky a potom doplnia kresbu dokreslením obrázkov
a písaním legendy (ak je to potrebné) do ďalších prázdnych rámčekov.

Krok 2

Dvojice žiakov sa potom spoja a vytvoria štvorčlennú skupinu. To by sa malo
spraviť tak, že dvojica, ktorá má kresbu 1, sa spojí s dvojicou, ktorá má kresbu 
2. Prvé rámčeky kresieb 1 a 2 sú rovnaké, ale druhé sú odlišné. Takto bude výsle-
dok, ktorý nakreslia žiaci v niečom, odlišný.

Podobne, každá dvojica s kresbou 3 sa spojí s dvojicou, ktorá má kresbu 4. Tieto
dve kresby sa tiež začínajú rovnako, ale druhé rámčeky sa v niečom odlišujú, čo
ovplyvní výsledok.

Dvojice si navzájom vysvetlia ukončenie kresieb.

Krok 3

Žiaci vylepia svoje dokončené kresby okolo miestnosti a prezrú si prácu ostatných.

Krok 4

Trieda sa spojí, aby prediskutovala výsledky činnosti. Je možné položiť nasledu-
júce otázky:
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• Aká bola vaša prvá reakcia, keď ste videli kresbu, ktorú doplnila iná dvojica?
• Mali dvojice s rovnakým prvým rámčekom aj rovnaký koniec? Prečo áno 

a prečo nie?
• Aké iné udalosti sa stali, ktoré mohli zmeniť výsledok kresby?
• V reálnom živote je len jeden možný konkrétny výsledok alebo existuje viac

možností?

OBMENY

Žiaci využijú udalosti príbehu ako základ pre kresbu.

POKRAâOVANIE

Žiaci zbierajú príbehy o bežných udalostiach alebo konfliktoch z rozhlasu alebo
televízie. Prediskutujú možné výsledky týchto udalostí a pokúsia sa predpovedať,
čo sa najbližšie stane. Uvažujú o faktoroch, ktoré by mohli zmeniť chod
udalostí.

OSNOVY

Činnosť vyžaduje zručnosti súvisiace s logickým usporiadaním témy a predví-
danie dôsledkov. Môže sa použiť na hodine materinského jazyka alebo humanit-
ných predmetov v závislosti od témy kresieb.
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Paul, mal by si sa vrátiÈ
do svojej krajiny.
Nechceme Èa tu!

Takto so mnou
nemôÏe‰ hovoriÈ!
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Paul, mal by si sa vrátiÈ
do svojej krajiny.
Nechceme Èa tu!

Paul je môj priateº,
nechcem, aby si mu
hovoril podobné veci.
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DieÈa musí ísÈ do
nemocnice daÈ sa
zaoãkovaÈ.

Nemocnica je príli‰ ìaleko.
DieÈa nie je choré, 
nepotrebuje oãkovanie.
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DieÈa musí ísÈ do
nemocnice daÈ sa
zaoãkovaÈ. MoÏno bude plakaÈ, 

ale oãkovanie ho ochráni
pred chorobami.



CIELE
Pomôcť žiakom pochopiť sily, ktoré priniesli pozitívnu zmenu na miestnej alebo
celoštátnej úrovni, zvýšiť ich povedomie zmeny ako procesu, ktorý sa odohráva 
v čase.

MATERIÁLY

Papier a ceruzky, magnetofóny (voliteľné)

POSTUP

Krok 1

Dvojice žiakov pozvú dospelého člena zo svojich rodín, školy, susedstva alebo
komunity, aby sa zúčastnil na besede o zmene v našej komunite/krajine.
Počas nej žiaci dospelých požiadajú, aby uviedli nejakú tému alebo problém
týkajúci sa komunity/krajiny, ktorý sa pozitívne zmenil/zlepšil počas ich života
(napríklad postavila sa nová klinika, ktorá uspokojuje požiadavky kladené na
zdravotnú starostlivosť, postavila sa nová škola, ktorá vyriešila problém pre-
plnených tried, vyriešil sa problém znečistenia životného prostredia alebo sa
vyriešil konflikt medzi nejakými dvoma skupinami obyvateľstva).

Krok 2

Pred rozhovorom si žiaci naplánujú otázky ako napríklad:

• Čo sa zlepšilo počas vášho života?
• Aké to bolo pred zmenou?
• Kedy sa zmena začala?
• Čo nasledovalo?
• Ako posudzujete túto zmenu teraz?
• Je niečo na terajšej situácii, čo by ste ešte chceli zmeniť?
• Čo by mohlo viesť k takej zmene?

Krok 3

Žiaci robia rozhovory a zaznamenávajú si ich. Ak je to možné, ideálne je použiť
magnetofóny.
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Krok 4

Žiaci porozprávajú triede, čo sa dozvedeli. Spracované rozhovory sa zozbierať 
a vložiť od triednej kroniky/knihy nazvanej Zmena v našom svete.

OBMENY

Starší žiaci môžu urobiť rozhovory ako domácu úlohu.

POKRAâOVANIE

Žiaci počúvajú správy rozhlase alebo v televízii a sledujú zmeny alebo príbehy,
ktoré sa odohrávajú v ich komunite alebo krajine. Súhrny týchto zmien sa môžu
zhrnúť do  veľkej tabuľky.

OSNOVY

Činnosť rozvíja kladenie otázok, načúvanie a zaznamenávanie/nahrávanie. Môže
sa zaradiť na hodiny humanitných predmetov, ako súčasť učiva o miestnych
alebo národných dejinách.
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CIELE
Umožniť žiakom, aby nazerali na minulosť, prítomnosť a budúcnosť ako kontin-
uum, nepretržité plynutie, oboznámiť ich s myšlienkou, že existujú alternatívy
budúcnosti.

MATERIÁLY

Papier a ceruzka pre každého žiaka.

POSTUP

Krok 1

Žiaci pracujú individuálne a nakreslia horizontálnu priamku, ktorá sa končí 
v polovici papiera. Povieme im, že najvzdialenejší bod vľavo predstavuje ich
narodenie a najvzdialenejší bod vpravo predstavuje súčasnosť. Medzi týmito
dvoma bodmi majú zaznamenať väčšie udalosti ich života podnes.

Ak je to potrebné, môže učiteľ naznačiť, aké by to mohli byť udalosti: naro-
deniny, nástup do vyššej triedy, narodenie súrodenca, sťahovanie, výlet, choroba,
nový koníček atď. Vzorová časová os sa môže nakresliť aj na tabuľu (pozri stranu
268).

Krok 2

Od bodu, ktorý predstavuje súčasnosť, potom žiaci nakreslia dve odbočky, vetvy
(časová os sa teraz bude podobať na písmeno Y). Každá vetva predstavuje inú
možnú budúcnosť.

Horná vetva má zaznačené udalosti, ktoré by sa mohli stať, ak by bola žiakova
budúcnosť ideálna. Dolná vetva obsahuje udalosti, ktoré žiaci považujú za
najpravdepodobnejšie, že sa v ich životoch stanú, teda ich pravdepodobnú
budúcnosť.

Krok 3

Študenti sa spoja a diskutujú o svojich časových osiach. Diskutujú o alternatí-
vach budúcnosti, rozdieloch medzi ideálnou a pravdepodobnou budúcnosťou 
a prečo tieto rozdiely existujú. 
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Krok 4

Trieda potom prediskutuje nasledujúce otázky:

• Použil niekto z nich udalosti (minulé, súčasné alebo budúce), ktoré mali viac
globálnu alebo celoštátnu povahu ako osobnú?

• Zdá sa niekomu, že jeho budúcnosť bude ideálna? Prečo áno a prečo nie?
• Čo by bolo potrebné urobiť v súčasnosti, aby sa ideálna budúcnosť stala 

realitou?
• Ktoré kroky takého konania sa dajú realizovať?

POKRAâOVANIE

1. Ak sa mladším žiakom bude zdať pochopenie časovej osi ťažké, môžu začať
kresliť udalosti známeho príbehu, ktorý im učiteľ čítal v triede .

Potom môžu skúsiť jednoduchú osobnú časovú os, ktorá pokračuje do
dospelosti, ale bez dvoch vetiev.

2. Starší žiaci si prejdú svoje časové osi a vyberú jednu udalosť, ktorú považujú
za najdôležitejšiu. Predstavia si, v čom by bol ich život iný, ak by k tejto
udalosti nebolo došlo. Potom nakreslia nové osi vrátane vyhliadok do budúc-
nosti, ktoré ukážu, ako by sa ich život bol zmenil. 

3. Alebo si vyberú významný technický objav/výdobytok a uvažujú, v čom by
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bol ich život iný, keby napríklad ešte neexistovali autá (alebo počítače,
televízia, lietadlo, očkovanie).

4. Starší žiaci si možno budú chcieť vybrať známu miestnu alebo celoštátnu
udalosť – azda vybudovanie novej cesty alebo ihriska, otvorenie nových
obchodov a školy, výber konkrétneho oficiálneho projektu – a predstavia si,
v čom by bol ich život iný, keby k tejto udalosti nebolo došlo.

OSNOVY

Činnosť rozvíja logické usporiadanie a predvídanie dôsledkov. Môže sa využiť na
hodinách humanitných predmetov alebo materinského jazyka.
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CIELE

Pomôcť žiakom zistiť, že zmena môže prísť po slede starostlivo naplánovaných
krokov, oboznámiť ich s témami rozvoja na celom svete, pri ktorých miestne
úsilie viedlo k zmene.

MATERIÁLY

Kópia jedného z hárkov Kroky k zmene (strany 271 –273) pre každú trojčlennú
skupinu žiakov. Hárky treba rozstrihať na časti tak, aby tvorili osem jednotlivých
za sebou nasledujúcich kartičiek. Vložia sa do obálky. Bude potrebný aj papier 
a lep. (Učiteľ by si mal ponechať originál každého z hárkov Kroky k zmene na
kontrolu, pretože na ňom vidno kroky v správnom slede.)

POSTUP

Krok 1

Žiaci vytvoria troj- alebo štvorčlenné skupiny. Každá malá skupina dostane
obálku s ôsmimi kartičkami jedného z hárkov Kroky k zmene. Žiakom povieme,
že v obálkach sú kartičky, ktoré rozprávajú príbeh o probléme v rozvojovej kra-
jine a že kroky, ktoré podnikol jej ľud, viedli k pozitívnej zmene. Kartička 
s číslom 1 opisuje problém. Kartička s číslo 8 opisuje zmenenú situáciu.

Krok 2

Žiaci čítajú ostatné karty a rozhodujú sa, v akom poradí ich usporiadajú, aby
príbeh o zmene prebiehal v správnom logickom slede. Keď to urobia a každý 
v malej skupine súhlasí so sledom príbehu, môžu napísať čísla 2, 3, 4 atď. na
kartičky a prilepiť ich na kus papiera.

Krok 3

Keď všetci skončia, malé skupiny, ktoré mali rovnaké príbehy, sa môžu stretnúť 
a porovnať si ich. Potom sa príbehy prečítajú nahlas pred celou triedou.
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Krok 4

Trieda diskutuje o nasledujúcich otázkach:

• Aké faktory priniesli zmenu?  (Zasiahla vláda, mimovládne organizácie, bola
to práca zanietených jedincov alebo miestnych organizácií? Iné faktory?)

• Myslíte, že zmeny, ktoré dosiahli, sú krátkodobé alebo dlhodobé? Prečo?
• Napadá vám iná podobná situácia, z ktorej by mali ľudia osoh po podniknutí

krokov opísaných v príbehoch?

OBMENY 

Žiaci sa najprv pozrú len na prvú a poslednú kartičku a potom brainstormin-
gom dovymýšľajú príbeh, ako sa dospelo k zmene. Potom nasleduje sekvenčná
činnosť a porovnajú si výsledky.

POKRAâOVANIE

1. Žiaci napíšu do kancelárie UNICEF, aby zistili viac o opísaných projektoch.

2. Preskúmajú miestne zmeny, ktoré majú pozitívny dosah, vytvoria o nich
príbehy a navrhnú sekvenčnú činnosť jeden pre druhého alebo pre iné triedy.

OSNOVY

Činnosť rozvíja zručnosti ako kritické myslenie, logické zoraďovanie a predsta-
vivosť. Môže sa využiť na hodinách humanitných predmetov počas štúdia 
o rozvojovej krajine alebo na hodine materinského jazyka, aby pomohla žiakom
pochopiť logické zoradenie príbehov v tvorivom písaní.
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Kroky k zmene v Ceare (severovýchodná Brazília)

1. V roku 1986 Ïili dve tretiny obyvateºov ‰tátu Ceara
pod úrovÀou chudoby, aÏ 28 percent detí podvyÏive-
n˘ch a mnohé z nich zomierali pred dosiahnutím
prvého roku Ïivota.

1. V roku 1986 urobila novozvolená vláda v Ceare
prieskum zdravotného  stavu detí a zistila, Ïe musí 
urobiÈ nieão, aby sa situácia zmenila.

1. Vláda sa rozhodla, Ïe musí najprv pracovaÈ na ‰írení
zdravotn˘ch informácií medzi t˘mi, ktorí to najviac
potrebujú.

1. Vláda poÏiadala televíziu, rozhlas, podniky a cirkvi, aby
sa prednostne venovali téme zdravotnej starostlivosti,
ako je v˘Ïiva, oãkovanie a predchádzanie chorobám.

1. Katolícka cirkev reagovala zvlá‰È dôrazne. Vy‰kolila
tisíce dobrovoºníkov, ktorí sa vydali medzi obyvateºov
najchudobnej‰ích oblastí.

1. Keì ºudia získali viac informácií o zdraví, vláda tisíckam
Ïien poskytla moÏnosÈ absolvovaÈ základn˘ zdravot-
nícky kurz. 

1. Îeny, ktoré sa ukázali ako naj‰ikovnej‰ie, sa absolvovali
kurzy a vypracovali sa na zdravotné pracovníãky v
komunitách. Rozmiestnili sa po celom ‰táte a kaÏdá 
z nich mala na starosti potreby 100 rodín.

8. Dnes klesla podv˘Ïiva a úmrtnosÈ detí v Ceare o jednu
tretinu a 40 percent detí je zaoãkovan˘ch.

�
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Kroky k zmene v Libanone

1. V roku 1989 po dlh˘ch rokoch vojny v Libanone sa
deti rôznych náboÏenstiev a kultúrnych skupín takmer
vôbec nestretávali. Îili v vo svojich ‰tvrtiach a chodili
do svojich ‰kôl.

1. KeìÏe mladí ºudia rôznych náboÏenstiev a kultúr mali
strach jeden z druhého, pracovníci UNICEF v Libanone
sa rozhodli, Ïe usporiadajú letn˘ mierov˘ tábor, kde sa
ich pokúsia daÈ dohromady.

1. Na zaãiatku sa vy‰kolili mladí ºudia, ktorí mali skúsenosti
z letn˘ch rekreaãn˘ch táborov alebo skautsk˘ch táborov
ako monitorovací pracovníci. Nauãili sa, ako pomáhaÈ
deÈom spoznávaÈ jeden druhého a spriateliÈ sa.

1. Potom sa v júli 1989 otvoril mierov˘ tábor pre deti
rôznych náboÏenstiev a kultúrnych skupín.

1. Autobusy priviezli deti do mierového tábora. UNICEF
zariadil, aby ich pustili cez mnoÏstvo kontroln˘ch
staníc.

1. Mnohé deti boli pri príchode do mierového tábora 
vystra‰ené, keì sa stretávali s deÈmi, ktoré boli od nich
odli‰né. Po spoluÏití, práci a hrách sa z nich stali
dôverní priatelia.

1. KeìÏe mal tento tábor úspech, aj iné organizácie sa
rozhodli usporiadaÈ podobné tábory.

8. V roku 1990 nav‰tívili desaÈtisíce mlad˘ch ºudí
mierové tábory v Libanone, prekonali svoj strach 
a predsudky z in˘ch skupín. Kancelária UNICEF 
v Libanone teraz pripravuje osnovy vzdelávania pre
mier v ‰kolách.

�

© Copyright 1995, Hodder and Stoughton



273

pr
ac

ov
ný

 l
ist

Kroky k zmene v Honiare (Šalamúnske ostrovy)

1. ªudia Ïijúci v hlavnom meste Honiara pred niekoºk˘mi
rokmi zistili, Ïe  ich mzdy nestaãia na to, aby si mohli
kúpiÈ ãerstvo dopestované potraviny dováÏané z
vidieka. Zaãal sa zvy‰ovaÈ poãet podvyÏiven˘ch detí 
a v˘skyt chorôb dospel˘ch, ktoré súviseli s podv˘Ïivou.

1. Doktorka Helen Patonová, ktorá mala na starosti
zdravotnú starostlivosÈ v  mestskom zastupiteºstve, si
preto zaãala robiÈ starosti.

1. S niekoºk˘mi zdravotn˘mi sestrami a miestnymi oby-
vateºmi zaloÏila doktorka Patonová klub záhradkárov,
ktor˘ mal pomáhaÈ obyvateºom mesta dopestovaÈ si
vlastné potraviny.

1. Nov˘ záhradkársky klub získal podporu mestského zas-
tupiteºstva, ktoré mu venovalo parcely na úboãiach hôr
blízko mesta.

1. S touto pôdou mohol záhradkársky klub prijaÈ viac
ãlenov. Zaãali propagovaÈ svoju ãinnosÈ v rozhlase,
plagátmi a vo vlastnom ãasopise a dokonca usporiadali
aj spevácku súÈaÏ.

1. Táto propagaãná kampaÀ oslovila mnoho Ïien, ktoré
vstupovali do klubu. UNICEF reagoval na ich ÏiadosÈ 
a usporiadal ‰kolenie o v˘Ïive, záhradníãení, komposto-
vaní a striedaní plodín.

1. Niekoºko Ïien, ktoré sú dlhoroãn˘mi ãlenkami záhrad-
kárskeho klubu a absolvovali ‰kolenia o v˘Ïive a pesto-
vaní plodín, sa zaãalo vracaÈ do svojich rodn˘ch dedín,
kam priniesli aj nové kvalitnej‰ie metódy pestovania. 

8. Podv˘Ïiva v Honiare zaãala klesaÈ a rodiãia teraz môÏu
dávaÈ svojim deÈom hodnotnú a v˘Ïivnú stravu, ktorú si
sami dopestovali.

�
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CIELE
Priviesť študentov k tomu, aby sa zamysleli nad tým, ako napredujú zmeny 
v technike a ako bude naďalej meniť náš život.

MATERIÁLY

Inzeráty z novín o voľných pracovných miestach, kópie hárkov Dnešné povola-
nia a Povolania budúcnosti? (strany 276 - 277)

POSTUP

Krok 1

Žiaci vo si dvojiciach prezrú inzeráty voľných pracovných miest v novinách.
Zakrúžkujú zamestnania/povolania, ktoré podľa nich neexistovali pred sto rokmi.

Krok 2

Spolu vyplnia hárok Dnešné povolania, zaznamenajú názov zakrúžkovaného
povolania a dôvod, prečo dnes existuje a v minulosti neexistovalo.

Krok 3

Celá trieda diskutuje o dôvodoch, prečo sa časom zmenili povolania. Technika
môže byť na poprednom mieste medzi týmito dôvodmi. Žiaci by mali uvažovať
aj o meniacich sa hospodárskych a spoločenských potrebách.

Krok 4 

Dvojice sa spoja a vytvoria skupiny po štyroch. Spolu vyplnia hárok Povolania
budúcnosti?

Krok 5

Potom celá trieda diskutuje o výsledkoch činnosti a odpovie na nasledujúce
otázky:
• Aké typy povolaní podľa vás v budúcnosti vymiznú?
• Aké typy povolaní budú v budúcnosti ešte vždy potrebné?
• Napadá vám, ktoré povolanie bude v budúcnosti potrebné a dnes neexistuje?
• Aké druhy meniacich sa spoločenských alebo hospodárskych podmienok by

mohli spôsobiť potrebu vzniku nových povolaní?
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• Aké sú výhody, ktoré vyplynú z týchto nových povolaní?
• Aké problémy by mohli vzniknúť v súvislosti s novými povolaniami?
• Ako bude možné tieto problémy vyriešiť?

OBMENY

Žiaci preskúmanú povolania, ktoré existovali v minulosti a už vymizli. Prečo sú
tieto povolania zastarané?

POKRAâOVANIE

1. Žiaci napíšu do novín inzerát na zamestnanie, ktoré by mohlo existovať  
v budúcnosti. Aké zručnosti a kvalifikácia by sa mohli pre také zamestnanie
vyžadovať? Ako získajú žiadatelia takéto zručnosti?

2. Žiaci by mohli pozvať predstaviteľov podnikateľskej komunity a zamestná-
vateľských agentúr a pohovoriť si s nimi o typoch povolaní, ktoré podľa nich
budú potrebné v najbližšej budúcnosti (nasledujúcich 10 až 15 rokov).

OSNOVY

Činnosť vyžaduje znalosti v oblasti čítania, hodnotenia, kritického myslenia,
divergentného myslenia a predvídania dôsledkov. Je vhodná na hodiny dejepisu
alebo ekonomiky, alebo pri rozhovoroch o životnej kariére.
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CIELE

Pomôcť študentom, aby uplatnili to, čo vedia o faktoroch, ktoré vedú k zmene
globálnych záležitostí.

MATERIÁLY

Papier formátu A4, veľké hárky papiera alebo nástenka, lep.

POSTUP

Krok 1

Žiaci vytvoria štvorčlenné skupiny. Povieme im, aby si predstavili, že žijú o 50
rokov neskôr. Svet práve dosiahol najväčšie výdobytky: čisté životné prostredie
pre každého jednotlivca sa stalo skutočnosťou.
Úlohou malých skupín je vytvoriť fotografickú históriu, ktorá ukáže, ako sa
tento míľnik dosiahol. Urobia to kresbami a legendami k nim tak, aby kresby
idúce za sebou sledovali dosiahnutie tejto zmeny v priebehu päťdesiatich  rokov.

Krok 2

Keď všetky malé skupiny skončia, rozložia výsledky svojej práce okolo triedy 
a všetci si ich pozerajú.

Krok 3

Potom prediskutujú nasledujúce otázky:

• Bola len jedna príčina zmeny alebo viac?
• Aké boli najdôležitejšie faktory, ktoré viedli k tejto zmene: konanie jednotliv-

ca, práca mimovládnych organizácií, práca komunity, zásah vlády, spoločný
postup?

• Aké boli najväčšie prekážky, ktoré bolo treba prekonať? Prečo?
• Nazdávajú sa žiaci, že päťdesiat rokov bol dostatočne dlhý čas na dosiahnutie

takej obrovskej zmeny? Prečo áno a prečo nie?
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Environmentálne upratovanie – história budúcnosti v 9 obrázkoch

Pred päÈdesiatimi rokmi sa v dôsledku ozónovej
diery zv˘‰il v˘skyt rakoviny koÏe. Zneãistenie
vzduchu bolo také veºké, Ïe mnoho ºudí malo
problémy s pºúcami.

Pred 39 rokmi sa uzákonil zákaz CFC v Európe.
Neskôr sa pridal cel˘ svet. Zaãal sa v˘skum palív,
ktoré nezneãisÈujú Ïivotné prostredie. ªudia v‰ak
umierajú ìalej.

Pred ‰tyridsiatimi rokmi bola voda taká zneãistená,
Ïe sa nedala piÈ. Oceány boli zneãistené; uÏ sa
nedali jesÈ ryby. ªudia zaãali skôr umieraÈ. Rodili
sa deti s rodili s vroden˘mi chybami. Na celom
svete nastala panika!

Pred 35 rokmi bol vynájden˘ ãist˘ benzín.
Umiera vysok˘ poãet ºudí.
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Pred tridsiatimi rokmi sa zistilo, Ïe sa ozónová
vrstva obnovuje. Na trhu sú autá, ktoré
nezneãisÈujú Ïivotné prostredie.

Pred 25 rokmi zákony donútili priemysel,
ktor˘ zneãisÈoval rieky  a oceány, aby vodu
vyãistil a zaplatil veºké pokuty.

Pred 15 rokmi sa zaãal predlÏovaÈ ºudsk˘
Ïivot. V˘skyt rakoviny a vroden˘ch ch˘b sa
zaãal zniÏovaÈ.

Pred piatimi rokmi sa ozónová vrstva
takmer celá zatvorila.



OBMENY

1. Žiaci napíšu svoju histórii tak, akoby sa mala zahrnúť do učebnice.

2. Činnosť možno uplatniť aj na iné témy. Napríklad malé skupiny môžu
napísať históriu, ako sa ukončil súčasný/regionálny konflikt, ako sa elimino-
vali rasové predsudky alebo ľudstvo porazilo hlad.

POKRAâOVANIE

Žiaci sa skontaktujú s mimovládnymi organizáciami, ktoré pracujú v oblasti
ochrany životného prostredia (alebo inej témy, ktorú si trieda vyberie), aby zistili
viac o ich úsilí dosiahnuť zmenu.

OSNOVY

Činnosť rozvíja vedomosti a zručnosti v oblasti tvorivého a divergentného mysle-
nia, analýzy, pochopenia dôsledkov a sledu vecí. Možno ju použiť na hodine
dejepisu alebo materinského jazyka spolu so štúdiom literárneho diela, ktoré sa
zaoberá futuristickou alebo utopickou témou. 
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Dnes je na‰e Ïivotné prostredie opäÈ zdravé.



CIELE

Oboznámiť mladých ľudí s rôznymi pohľadmi na súčasné záležitosti, zmenu 
a budúcnosť, preskúmať dôsledky týchto rôznych perspektív.

MATERIÁLY

Kópie hárku scenáre (strana 285), papier a ceruzky.

POSTUP

Krok 1

Trieda si vyberie jednu globálnu tému alebo problém, na ktorú sa činnosť
sústredí. Medzi možnými témami sú:

• globálne otepľovanie,
• hlad,
• nárast drogovej závislosti v celosvetovom meradle,
• fenomén bezdomovcov,
• zvýšená migrácia národov,
• trestná činnosť v mestách,
• národnostná/etnická téma.

Učiteľ vysvetlí, že trieda bude skúmať tieto témy z hľadiska piatich rôznych
scenárov budúcnosti. Každý z nich predstavuje iný spôsob, akým by sa téma
mohla vyvíjať. 

Krok 2

Študenti vytvoria štvor- alebo päťčlenné skupiny. Každá malá skupina dostane
kópiu jedného zo Scenárov budúcnosti.

V malých skupinách budú študenti uvažovať o vybranej téme a spolu napíšu
troj- až päťminútovú správu v dokumentárnom štýle podľa scenára, ktorý
dostanú.
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Krok 3

Jeden člen malej skupiny potom prečíta správu skupiny nahlas v štýle televíznych
správ.

Krok 4 

Trieda prediskutuje nasledujúce otázky: 

• Aká bola vaša reakcia na všetky tie alternatívne budúcnosti?
• Zdali sa niektoré z nich menej pravdepodobné ako ostatné? Prečo?
• Zdali sa niektoré z nich viac pravdepodobné ako ostatné? Prečo?
• Myslíte si, že v skutočnosti len jeden z týchto scenárov odzrkadľuje budúc-

nosť alebo sa bude skladať s hľadísk niekoľkých scenárov?
• Mali ste pri počúvaní týchto scenárov pocit, že by ste mohli niečo urobiť? Ak

áno, týkalo sa to niektorej z alternatív? Čo by ste urobili?
• Dospel niekto pri písaní a počúvaní scenárov k záveru, že vybraná téma sa

týkala len rozvojových krajín? Je táto téma realitou v priemyselných krajinách?

OBMENY

1. Môže sa použiť množstvo miestnych, celoštátnych a globálnych tém.

2. Jednoduchšou verziou činnosti je tá, že študenti si vyberú jednu tému 
a napíšu správu, ktorá je buď pesimistická (zdôrazní nebezpečenstvo 
a problémy, ktoré vzniknú v tejto situácii), alebo optimistická (dôraz na
príležitostiach pre tvorivé a konštruktívne riešenia situácie).

Je väčšina správ o budúcnosti optimistická alebo pesimistická? Prečo je to tak?
Čo si myslíte o účinku trvalo optimistických správ na poslucháča? Čo si myslíte
o dlhodobom účinku trvalo pesimistických správ? 

POKRAâOVANIE

Mladí ľudia počúvajú rozhlasové alebo televízne správy, alebo čítajú články 
v novinách, ktoré majú do činenia s budúcnosťou, a pokúsia sa určiť, či autor
správu založil na predpokladoch jedného zo scenárov budúcnosti. Je jeden typ
scenára bežnejší ako ostatné? Ktorý? Prečo je to tak?

Aký môžu mať na poslucháča účinok také správy o bežných témach, ktoré sú
vždy napísané len z jedného uhla pohľadu?
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OSNOVY 
Činnosť rozvíja zručnosti spojené s uvedomením si rôznych pohľadov, kritické
myslenie, porovnávanie a hodnotenie. Môže sa zaradiť na hodiny humanitných
predmetov o svetových otázkach. Alebo na hodinu materinského jazyka, kde sa
môže skúmať, ako sa  rôzne pohľady vyjadrujú písaním. 

Poznámka: Päť scenárov opísaných na strane 285 sme prispôsobili zo scenárov,
ktorých autorom je James Robertson v knihe Zdravá alternatíva (1983).
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Scenáre budúcnosti 

1. SCENÁR: OBCHODNÉ ZÁUJMY AKO VÎDY

Budúcnosť bude v podstate rovnaká ako prítomnosť. Miestne, štátne alebo
globálne problémy sa  budú riešiť rovnako ako dnes a postoje k týmto
problémom sa budú podobať na tie dnešné.

2. KATASTROFICK¯ SCENÁR

Súčasné problémy ako hlad, znečistenie životného prostredia, chudoba 
a vojny sa ešte zhoršia. Raz dôjde k svetovej katastrofe alebo zrúteniu
prírodného systému a zániku ľudstva.

3. AUTORITÁRNY SCENÁR

Katastrofe dokážu zabrániť len mocné a vplyvné vlády. Silné postavenie
vlády posilní poriadok a prerozdelí zdroje.

4. SCENÁR EXPANZIE

Súčasné problémy sa vyriešia vývinom nových technológií. Rozšírenie
vedeckého a technického výskumu a následný rozvoj sú jediné spôsoby, 
ako riešiť kritické svetové otázky.

5. HUMÁNNO-EKOLOGICK¯ SCENÁR

Globálne problémy možno vyriešiť zmenou postoja k uvedomeniu si eko-
logických otázok, spravodlivosti v ľudských vzťahoch a k pochopeniu potre-
by partnerstva v rámci celého ľudstva a voči prírode, aby sa tak nastolilo
ovzdušie mieru. Rola centrálnych orgánov bude minimálna.

�
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CIELE

Povzbudiť mladých ľudí, aby uvažovali, v akej spoločnosti budú pravdepodobne
žiť o 20 rokov, preskúmať možnosti legislatívy pri tvorbe pozitívnej zmeny pre
budúcnosť.

MATERIÁLY

Kópia hárku Navrhované zákony pre budúci svet (strany 289 – 290), hárok
Matrica účinku (strana 291) pre každú skupiny troj- alebo štvorčlennú skupinu
študentov, papier, ceruzky.

POSTUP

Krok 1

Požiadame študentov, aby si predstavili, že žijú o dvadsať rokov neskôr. Naša
planéta práve prekonala päťročné obdobie regionálnych konfliktov takmer 
v každej časti zemegule. Výsledok je, že vznikla Vláda sveta. Národy ešte vždy
existujú a národné vlády majú moc vydávať zákony, ale zákony, ktoré vydáva
Vláda sveta, sú nadradené národným zákonom.

Študenti sú zákonodarcami Vlády sveta. Práve zvažujú 12 návrhov zákonov 
a musia rozhodnúť, či začnú platiť.

Krok 2

Trieda sa rozdelí na skupiny po troch alebo štyroch. Každá malá skupina
dostane kópiu jedného z Návrhov zákonov pre budúci svet na to, aby
pripravila svoj názor. Zvažujú pozitívne aj negatívne účinky navrhovaného
zákona na priemyselné i na rozvojové krajiny. Používajú Matricu účinkov, aby
zhrnuli svoje myšlienky a rozhodli, či by tento zákon mal nadobudnúť účinnosť,
alebo nie. 

Študenti môžu zákon prepísať, ak sa im zdá, že by to bolo tak výhodné pre
všetky strany.
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Krok 3

Každá malá skupina predstaví svoj názor na zákon, o ktorom uvažovali pred
celou triedou.

287

Zákon č. 4

Tento zákon asi nebude mať veľký dosah na rozvojové 

krajiny, lebo tam veľa ľudí nevlastní autá. Mohol však mať veľmi

negatívny vplyv na krajiny, kde sa spracúva ropa. 

Veľa obyvateľov priemyselných krajín bude proti. Zákon môže

poškodiť automobilový priemysel a ľudia prídu o zamestnanie. 

Bude sa musieť postaviť viac železničných tratí. 

Zníži sa premávka a znečistenie životného prostredia. 

Takýto zákon nemá veľký zmysel, pretože v skutočnosti je

problémom to, že potrebujeme vyrábať autá, ktoré nebudú natoľko

znečisťovať životné prostredie. Mal by vyžadovať od automobilového

priemyslu, aby sa vynašli spôsoby na efektívnejšiu kontrolu

znečisťovania ovzdušia. Mal by zakotviť spôsob, ako podporiť

využívanie verejnej dopravy, ale nie ich do toho nútiť. 

Reakcia jednej skupiny na navrhovaný zákon do budúcnosti.



Krok 4 
Potom sa hlasuje za alebo proti zákonu. (Učiteľ by mal predvídať, že v triede
budú rôznorodé názory. Navrhované zákony majú iniciovať diskusiu o týchto
názoroch). Neexistuje správny alebo nesprávny výsledok hlasovania.

Krok 5

Keď sa skončí hlasovanie o všetkých zákonoch, trieda diskutuje o tom, čo sa pri
činnosti dozvedela nové a položí si tieto otázky:

• O ktorých zákonoch sa rozhodovalo ľahko? O ktorých  ťažko? Prečo?
• Akú víziu máte o Zemi o dvadsať rokov? Ako ovplyvnila vaše hlasovanie?
• Existujú zákony ako tieto, o ktorých diskutujete vo vašej vlastnej krajine? Ak

áno, čo si o nich myslíte?
• Mali by sa pri schvaľovaní vnútroštátnych zákonov zohľadňovať aj globálne

otázky alebo by mali mať štátne záujmy prednosť?
• Myslíte si, že je to dobrá myšlienka zriadiť Vládu sveta? Prečo áno a prečo

nie?
• Ak sa má skutočne zriadiť Vláda sveta, aké právomoci by mala mať? Aké nie?

OBMENY

1. Počet použitých zákonov sa môže znížiť, v závislosti od veku a schopností
triedy.

2. Zákony, ktoré boli hlasovaním zamietnuté, sa môžu zvažovať druhý raz. Exis-
tuje nejaký spôsob, ako tieto zákony prepísať, aby z nich mala prospech 
populácia celého sveta?

POKRAâOVANIE

Malé skupiny skúmajú prácu Spojených národov. V čom sa Spojené národy
podobajú Vláde sveta? A v čom Spojené národy nezodpovedajú Vláde sveta?

OSNOVY

Činnosť vyžaduje predstavivosť, divergentné myslenie, predvídanie dôsledkov,
hodnotenie a rozhodovanie.  Je vhodná na hodiny humanitných predmetov 
o vláde alebo role Spojených národov. Môže sa zaradiť aj na hodinu materin-
ského jazyka pri čítaní literatúry o futuristických témach.
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Navrhované zákony pre budúci svet (1)

1. Aby nevznikali problémy, ktoré spôsobujú ºudia sÈahujúci
sa cez hranice ‰tátov na úteku pred regionálnymi konflikt-
mi a za lep‰ími ekonomick˘mi podmienkami, navrhuje sa
zákon, ktor˘ zastaví imigráciu a emigráciu na  päÈ rokov.

2. Aby sa zachovali ãoraz men‰ie prírodné zdroje, navrhuje
sa zákon, ktor˘ Ïiada od energetick˘ch spoloãností, aby
investovali 35 percent svojich ziskov do v˘skumu slneãnej
a veternej energie.

3. Na zv˘‰enie zdravotnej úrovne obyvateºstva sveta sa
navrhuje zákon, ktor˘ Ïiada, aby národné vlády poskytli
zdravotnú starostlivosÈ v‰etk˘m obyvateºom sveta zadarmo.

4. V záujme predchádzania ìal‰iemu zneãisÈovaniu na‰ej
krehkej planéty sa navrhuje zákon, ktor˘ nariadi obãanom,
ktorí cestujú do práce na väã‰iu vzdialenosÈ viac ako 20
míº od svojho bydliska, aby pouÏili verejnú hromadnú
dopravu.

5. KeìÏe na‰a pretechnizovaná spoloãnosÈ vyÏaduje vysokú
úroveÀ vzdelania, navrhuje sa zákon, podºa ktorého musia
v‰etci mladí ºudia chodiÈ do ‰koly aÏ do veku 18 rokov.

6. Na zmiernenie problému, ktor˘ predstavuje hlad, sa
navrhuje zákon, ktor˘ vyÏaduje od v‰etk˘ch krajín, aby
vyrábali poºnohospodárske prebytky, z ktor˘ch pôjde 40
percent do krajín, kde hlad predstavuje váÏny problém. 

�
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Navrhované zákony pre budúci svet (2)

7. Aby sme predi‰li zbytoãnému umieraniu  na‰ich detí,
navrhuje sa zákon, ktor˘ bude vyÏadovaÈ od v‰etk˘ch
rodiãov, aby svoje deti oãkovali, inak sa vystavujú vysokej
pokute.

8. Navrhuje sa zákon, ktor˘ bude vyÏadovaÈ od kaÏdej kra-
jiny, ktorá zaãne ozbrojen˘ konflikt proti inej krajine, aby
zaplatila krajine, ktorú napadla, plnú hodnotu zniãeného
majetku, ako aj náhrady za stratené ºudské Ïivoty.

9. Aby sa eliminovala nenávisÈ medzi etnick˘mi a rasov˘mi
skupinami, navrhuje sa zákon, ktor˘ vyÏaduje od v‰etk˘ch
krajín zákaz obãanom tvoriÈ alebo vstupovaÈ do organizá-
cií, ktoré diskriminujú urãitú rasovú alebo etnickú skupinu
alebo konajú tak˘m spôsobom, ktor˘ propaguje konflikt
alebo diskrimináciu medzi skupinami obyvateºov.

10. V dôsledku problémov, ktoré spôsobuje preºudnenie, 
sa navrhuje zákon, ktor˘ zakazuje rodiãom maÈ viac 
ako dve deti.

11. Navrhuje sa zákon, ktor˘ vyÏaduje, aby sa zru‰ili v‰etky
zákony a zvyky, ktoré ak˘mkoºvek spôsobom obmedzu-
jú práva a slobodu Ïien.

12. Navrhuje sa zákon, ktor˘ vyÏaduje, aby v˘robcovia áut
do piatich rokov vyrábali autá, ktoré nebudú vyuÏívaÈ na
pohon naftové palivá. 

�
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Navrhovan˘ zákon pre nov˘ svet, ktor˘ sme  zvaÏovali je:

Na‰e odporúãanie k tomuto zákonu je:

(voliteºné) K rozhodnutiu o tomto zákone potrebujeme 
nasledujúce informácie:

(voliteºné) Prepracujte zákon nasledujúcim spôsobom: 

Pozitívne úãinky

Pre rozvojové 

krajiny

Pre priemyselné

krajiny

Negatívne úãinky

© Copyright 1995, Hodder and Stoughton



CIELE

Predstaviť študentom techniku, ktorá im umožňuje zvážiť, do akej miery
ovplyvní konkrétna zmena budúcnosť. 

MATERIÁLY

Veľké hárky papiera, fixky pre každú trojčlennú skupinu študentov, prázdne 
kartičky v troch farbách: modrá, zelená a žltá.

POSTUP

Krok 1

Vysvetlite študentom, že budú tvoriť strom budúcnosti, aby preskúmali, ako
rôzne zmeny ovplyvnia rôzne skupiny spoločnosti. Urobte si brainstormigové
sedenie o niektorých bežných zmenách, ktoré sa dejú na miestnej, národnej
alebo globálnej úrovni. Napríklad:

• nárast počtu žien pracujúcich v zamestnaniach, ktoré boli považované 
za mužské,

• nárast rasovej a etnickej rôznorodosti spoločností,
• stenčovanie ozónovej vrstvy,
• zvýšený výskyt AIDS medzi mladými ľuďmi,
• rozšírenie počítačovej techniky,
• rozvoj generátorov lacnej slnečnej a veternej elektriny,
• znižovanie výdavkov na vzdelanie.

Požiadajte triedu, aby vybrala jednu zmenu, ktorá bude témou stromu budúcnosti.

Krok 2

Počas brainstormingu vymenujú študenti skupiny ľudí, ktorých sa zmena, ktorú
si trieda vybrala, priamo dotkne. V závislosti od povahy tejto zmeny to môžu byť:

deti podnikatelia
rodičia náboženskí vodcovia
učitelia miestni pracovníci v médiách
volení zástupcovia zdravotnícky personál
polícia sociálni pracovníci
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Požiadajte študentov, aby z týchto vymenovaných skupín vybrali štyri a zahrnuli
ich do stromu budúcnosti.

Krok 3

Študenti pracujú v trojiciach a začínajú tvoriť diagram stromu budúcnosti.
Nakreslia kmeň stromu, na ktorý nalepia stručný opis zmeny, na ktorú sa sústredia.
Nakreslia štyri krátke vetvy z kmeňa stromu a napíšu názov jednej zo štyroch
ovplyvnených skupín na každú vetvu.

Krok 4 

Každá malá skupina dostane 12 zelených kartičiek. Požiadajte študentov, aby sa
sústredili vždy na jednu skupinu a mysleli aspoň na jeden alebo až tri okamžité
dôsledky zmeny na túto skupinu. Zdôraznite, že to môže byť kladný, záporný
alebo neutrálny dôsledok. Keď tak urobia, umiestnia karty na koniec príslušnej
vetvy.

Strom budúcnosti je zloÏitá ãinnosÈ na opis a realizáciu. Pri vysvetºovaní 
ãinnosti  vyuÏite príklad diagramu Strom budúcnosti na strane 296.
Na obrázku je diagram, ktor˘ vytvorila skupina dospievajúcich na tému
zv˘‰eného poãtu Ïien v zamestnaniach, v ktor˘ch tradiãne dominovali muÏi.
Rozhodli sa, Ïe ‰tyri najviac ovplyvnené skupiny sú Ïeny, muÏi, deti 
a zamestnávatelia.

Tento diagram môÏete rozmnoÏiÈ a rozdaÈ ho ‰tudentom ako vzor,
môÏe sa nakresliÈ na tabuºu alebo veºk˘ papier pre celú skupinu alebo sa
môÏe premietnuÈ.

Krok 5

Každej malej skupine sa rozdajú modré kartičky. Študenti si pozerajú okamžité
dôsledky (zelené kartičky) a vyberú aspoň jeden druhotný dôsledok, ku ktorému
by to viedlo. Každý druhotný dôsledok napíšu na modrú kartičku. Potom štu-
denti poukladajú modré kartičky na papier s vetviacimi sa čiarami, ktoré ich spá-
jajú s príslušnými zelenými kartičkami.

Krok 6

Potom sa rozdajú žlté kartičky. Tieto predstavujú dôsledky tretieho sledu. Študen-
ti postupujú rovnako ako predtým a teraz pozerajú na modré kartičky a rozho-
dujú, aké by mohli z nich vzniknúť dôsledky tretieho radu a ukladajú ich na
veľký papier s vetviacimi sa čiarami, ktoré ich spájajú s príslušnými modrými kar-
tičkami.
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Krok 7

Keď skupinky skončia, zamyslia sa a diskutujú o svojom strome budúcnosti. Ak
sú všetci spokojní s usporiadaním kartičiek, môžu ich prilepiť na veľký papier.
Nakreslia vetviace čiary, ktoré naznačia súvis medzi nimi.

Krok 8

Napokon trieda prediskutuje nasledujúce otázky:

• Boli medzi stromami budúcnosti rozdiely? Ak áno, prečo?
• Bola väčšina predvídaných dôsledkov pozitívna alebo negatívna? Prečo je to

tak?
• Pomohla vám tvorba diagramu zistiť účinky zmeny, ktoré vám predtým nena-

padli? Ak áno, ktoré to boli?

OBMENY

1. Malé skupiny dostanú len jednu vetvu stromu (napríklad ženy, muži, deti,
alebo zamestnávatelia). Skupiny potom môžu kombinovať svoju prácu a uro-
biť veľký strom.

294

Predvídanie účinkov zmeny pri práci so stromom budúcnosti



2. Vetvy na strome nemusia byť len štyri.

3. Ak nemáte dosť kartičiek, môže sa písať rovno na veľký papier.

POKRAâOVANIE

1. Strom budúcnosti možno donekonečna rozširovať aj nad tri úrovne 
dôsledkov.

2. Študenti vyberú článok z novín a vytvoria okolo neho krátkodobý strom
budúcnosti. Potom sledujú výsledok udalosti a porovnajú ho so svojím 
predvídaním a posúdia jeho presnosť.

3. Študenti môžu použiť strom budúcnosti na to, aby im pomohol naplánovať
akčný projekt, ktorý budú realizovať. Opis projektu a jeho dosah na rôzne
skupiny ľudí treba umiestniť na kmeň stromu.

OSNOVY

Činnosť vyžaduje vedomosti, aby účastníci činnosti boli schopní dôsledky analy-
zovať, aby dokázali použiť divergentné myslenie, predvídať dôsledky a usporiadať
veci v logickom slede. Môže sa zaradiť na hodinu dejepisu a skúmať dosah
konkrétnej udalosti. Môže sa využiť aj na hodine literatúry, aby sa preskúmalo
vetvenie udalosti v literatúre. Na hodinách prírodných vied sa môže skúmať
dosah zavedenia nových vynálezov alebo techniky.
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Strom budúcnosti – príklad 
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Učebný proces vo Vzdelávaní pre rozvoj znamená viac než sériu činností 
a stratégií.  Praktické konanie súvisiace s globálnymi témami je spôsob, akým si
študenti rozširujú vedomosti a precvičujú zručnosti a postoje, ktoré si vyžaduje
globálne občianstvo. Učitelia si často myslia, že aby deti získali praktické
skúsenosti s globálnymi témami, musia chodiť na medzinárodné stretnutia alebo
sledovať stretnutia vedúcich osobností sveta. V skutočnosti sú najzaujímavejšie tie
projekty, kde sa deti realizujú medzi seberovnými. 

Akčné projekty môžu byť čímsi viac než len vyvrcholením študijnej jednotky.
Môžu sa stať racionálnym základom pri získavaní dôkladnejších poznatkov 
o danej téme. Môžu sa stať silou, ktorá donúti študentov zmysluplným spô-
sobom spájať a sumarizovať  vedomosti z rôznych oblastí.

Časom sa musia rozvinúť zručnosti a postoje, ktoré sú nevyhnutné pre konštruk-
tívne konanie, či už na miestnej národnej, alebo globálnej úrovni. Nemôžeme
očakávať, že sa naplno prejavia u študentov, ktorí v priebehu vzdelávania
nedostali príležitosť plánovať a realizovať akčné projekty, tak ako nemôžeme
očakávať, že detí, ktoré nikdy nemali v rukách knihu,  budú vedieť čítať.

Pri rozširovaní vedomostí, zručností a postojov študentov však nie sú všetky pro-
jekty rovnako efektívne. Je to preto, lebo akčné projekty, ktoré pripravujú
učitelia, sú často veľmi rozmanité čo do potreby účasti študentov na nich. 

Účasť

Existuje veľa spôsobov, ako sa deti môžu zúčastniť na práci na miestnej alebo
globálnej úrovni, ale nie všetko znamená účasť v plnom zmysle slova. Diagram
Rebríček účasti na strane 298 ilustruje osem úrovní účasti. Stupeň vzdelávacej
hodnoty rastie, ak sa pohybujeme po rebríčku smerom hore. 

Projekty, ktoré zodpovedajú najnižším trom stupienkom rebríčka, nemôžu sa
považovať za také, ktoré ponúkajú plnohodnotnú účasť. K manipulácii
dochádza, ak dospelí využívajú deti na propagáciu niečoho, na čom im veľmi
záleží, ale deťom nepomáha pochopiť podstatu problému. Ak deti použijeme
ako dekoráciu, často ich žiadame, aby sa určitým spôsobom obliekli a predviedli
niečo na podporu agendy dospelých, zvyčajne s cieľom vyvolať citovú reakciu
dospelého diváka. Tokenizmus1 charakterizuje situáciu, v ktorej deti požiadame,
aby vystúpili na konferencii alebo pred skupinou vybraných ľudí, ale bez toho,
aby sa dozvedeli niečo podstatné o téme, aby pochopili svoju pozíciu alebo aby
svoje vystúpenie predebatovali s ostatnými deťmi, ktoré, ako sa tvrdí, predstavujú.
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1) Tokenizmus je taktika alebo prax, keď sa do skupiny zaradí, zámerne alebo nie, obmedzený počet členov menšiny, čím sa
zvyčajne vytvorí zdanie ich začlenenia. Typickým príkladom v reálnom živote a literatúre je zámerne zaradenie člena menšinovej
rasy – čierneho alebo Róma medzi bielych alebo naopak (pozn. prekladateľky).



Nasledujúcich päť stupienkov rebríčka  predstavuje zvyšujúcu sa úroveň reálnej
účasti a schopnosti učiť sa. Každý z nich môže byť vhodný pre deti v rôznej fáze
progresívneho vývoja ich schopnosti zúčastňovať sa na nejakom procese. 
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REBRÍâEK ÚâASTI 

8 DeÈmi iniciovan ,̆ rozhodnutia
spoloãné s dospel˘mi

7 DeÈmi iniciovan˘ a riaden˘

6 Dospel˘mi iniciovan ,̆ rozhodnutia
spoloãné s deÈmi

5 Konzultovan˘ a informovan˘ 

4 Prikázan ,̆ ale informovan˘

3 Tokenizmus

2 Dekorácia

1 Manipulácia

Roger Hart, Children’s participation:
From Tokenism to Citizenship, 1992.



Prikázaný, ale informovaný znamená, že hoci o účasti detí v projekte rozho-
dujú dospelí, deti chápu jeho ciele, kto rozhodol o ich účasti a prečo. Na úrovni
konzultovaný a informovaný určia projekt dospelí, ale názory detí sa berú vážne
pri každom rozhodnutí. V projektoch, ktoré iniciujú dospelí a rozhodnutia
spoločné s deťmi majú deti skôr integrujúcu rolu v rozhodovaní ako poradné
postavenie.

Deťmi iniciovaný a riadený projekt je zriedkavý, pretože je málo dospelých,
ktorí sú ochotní ponechať deťom úplnú kontrolu nad projektom. Keďže sú tieto
projekty bez účasti dospelých, často zlyhávajú a stávajú sa marginálnymi. Projek-
ty, ktoré sú deťmi iniciované a rozhodnutia spoločné s dospelými sú 
s účasťou dospelých ako sprostredkovateľov, ktorí ich nasmerujú k potrebným
zdrojom, podporujú ich pri získavaní zručností a pomáhajú im hodnotiť projekt.
Tento typ vzťahu skvalitňuje učenie detí, buduje zmysel pre komunitu, vlastníct-
vo projektu a poskytuje dospelým učiť sa z nadšenia a tvorivosti detí.  

Plánovanie a realizácia akčného projektu

Pokyny pre učiteľov a pracovníkov s mládežou, ktoré tu uvádzame, pomôžu
maximalizovať rozvoj vedomostí, zručností a postojov potrebných k nadobudnu-
tiu globálneho občianstva.  (Tieto pokyny sú prispôsobené z materiálu pre-
bratého z Taking Part, Educators for Social Responsibility, 1987).

OBJASNIME SI CIELE

Pri práci v triede sa niekedy naskytne významná téma. Inokedy sa o téme začne
debata spontánne a neočakávane v dôsledku nejakej udalosti v krajine alebo vo
svete. Mladých ľudí môžeme povzbudiť, aby vysvetlili svoje ciele a skonkretizo-
vali ich čo najpresnejšie. Najlepšie pre nich je, ak pracujú skôr na  zmene vo
vlastnej komunite, ako by sa sústredili na predmet, ktorý ovplyvňuje miesta,
ktoré sú im vzdialené.

MOÎNÉ ALTERNATÍVNE POSTUPY

Mali by sme študentov povzbudiť, aby mysleli tvorivo a divergentne o možných
spôsoboch dosahovania svojich cieľov. Žiadne návrhy ani myšlienky, ktoré sa
zdajú spočiatku nereálne, by sme nemali kritizovať, pretože často inšpirujú ďalšie
nápady, ktoré  môžu byť praktické.
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SPÔSOBY, AKO KONAË
•  písanie listov volen˘m zástupcom a vyjadriÈ tak svoj názor na miestnu

alebo globálnu tému,
•  dobrovoºná práca  pre organizáciu, ktorá sa zaoberá zodpovedajúcou

záleÏitosÈou,
•  získavanie financií pre organizácie, ktoré pracujú v oblasti Ïivotného

prostredia, sociálnej a hospodárskej spravodlivosti, ktor˘ch cieºom je
rie‰enie konfliktu,

•  zúãastÀovaÈ sa na projektoch zameran˘ch na ãistenie ‰tvrte,
•  písanie listov redaktorom ‰kolsk˘ch alebo miestnych novín,
•  úãasÈ na voºbách a kampaniach a povzbudzovanie ºudí, aby sa na voºbách

zúãastÀovali.

ZISËOVANIE PREKÁÎOK PRI AKCIÁCH

Po brainstormingu môžu študenti začať realistickejšie rozmýšľať o svojich
návrhoch. Mohli by prediskutovať možné prekážky, ktoré im zabránia vykonať
naplánovanú činnosť, a zvážiť, aké zdroje budú mať na prekonanie týchto výziev.
Prekážka nemôže byť dôvodom zanechať projekt, môže byť aj zdrojom cenných
skúseností. Niektoré typy prekážok – vysoké náklady, vzdialenosť, fyzické
nebezpečenstvo – sa môžu stať dôvodmi na vylúčenie niektorých alternatív čin-
nosti.

VIACERO SPÔSOBOV AKO REALIZOVAË AKCIU

•  zisÈovanie tém a otázok, o ktoré sa zaujímame,
•  predloÏenie v˘sledkov takéhoto prieskumu na ‰kolsk˘ch 

zhromaÏdeniach, stretnutiach ãlenov komunity alebo stretnutiach 
zástupcov mesta,

•  bojkotovanie v˘robkov, ktoré sú ‰kodlivé pre Ïivotné prostredie alebo 
pri ktor˘ch v˘robe sa poru‰ujú ºudské práva,

•  vyzvanie hovorcov, aby predloÏili opaãné názory na zloÏitú 
tému/problém

•  presviedãanie ãlenov rodiny, aby prijali, také spôsoby správania, ktoré
‰etria Ïivotné prostredie.

300



V¯BER PROJEKTU
Keď študenti vylúčia určité smery konania, lebo sa ukázali ako nepraktické,
vyberú jeden, o ktorom si myslia, že najlepšie zodpovedá ich cieľom. Skupina
môže zvážiť, či projekt rieši okamžitý krátkodobý, alebo dlhodobejší problém.
Každý typ projektu môže poskytnúť príležitosť niečo sa naučiť a v niektorých
prípadoch môže byť krátkodobá reakcia jedinou prakticky uskutočniteľnou. Je
však dôležité, aby sa deti naučili rozlišovať medzi riešeniami symptómov problé-
mu a riešeniami jeho príčin.

V¯BER KªÚâOV¯CH OSÔB, ZDROJOV A POTREBN¯CH 

VEDOMOSTÍ ALEBO ZRUâNOSTÍ

Študenti by mali premýšľať, ktoré kľúčové osoby musia osloviť, aby mohli zreali-
zovať svoj plán. Ktorí ľudia majú právomoc rozhodovať v súvislosti s vybranou
témou – zástupcovia, miestni podnikatelia, riadiaci pracovníci v škole, členovia
komunity? Akým spôsobom by mohli oponovať voči zmene a ako by študenti
mohli získať ich podporu pre svoje záujmy?

Koho projekt ovplyvní – iné deti,  rodičov, obyvateľov štvrte, miestnych pod-
nikateľov alebo rôzne znevýhodnené skupiny? 

Aké zdroje – peniaze, zariadenie alebo zásobovanie bude vyžadovať projekt?
Môžu si ich požičať alebo získať darom? Budú musieť študenti získať financie?
Ak áno, ako?

Bude projekt vyžadovať od študentov, aby získali nové zručnosti – písanie úrad-
ných  listov,  vystupovanie na verejnosti, vedenie rozhovorov? Kto by ich tieto
zručnosti mohol naučiť?

VYPRACOVANIE PODROBNÉHO PLÁNU

Často pomôže, ak si študenti plán premyslia v časových súvislostiach (pozri
stranu 266). To pomáha mladým ľuďom predvídať postupnosť krokov potreb-
ných na dosiahnutie cieľa. Treba preskúmať plán aj v súvislosti so stromom
budúcnosti (pozri stranu 292), aby sa zhodnotili jeho možné účinky.

Ak je projekt zložitý, možno bude dobré, ak sa trieda rozdelí na menšie skupiny,
ktoré budú  pracovať na rôznych úlohách.

REALIZÁCIA PLÁNU

Úlohou učiteľa v tejto fáze je dôverovať študentom a viesť projekt s minimálny-
mi zásahmi, čím sa im umožní získať pocit sebadôvery a zodpovednosti. Učiteľ
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môže vystupovať ako sprostredkovateľ, moderátor, ktorý zdôrazní konanie, ktoré
je efektívne, naznačí väzby medzi projektom a materiálom, pomôže študentom
predvídať neočakávané dôsledky a slúži ako zdrojová osoba.

Mali by sa viesť záznamy o projekte: denníky, kresby, fotografie, audionahrávky 
a videonahrávky. Tie slúžia nielen ako základ pre uvažovanie a hodnotenie, ale aj
ako spôsob komunikácie o projekte so školou, komunitou a médiami.

HODNOTENIE

Ak  má akčný projekt definovaný cieľ alebo sa stane trvalou aktivitou, musia
mať študenti čas aj na hodnotenie. To im pomôže upevňovať získané vedomosti
a pripraviť sa na podnikanie efektívnejšej činnosti v budúcnosti. Mali by zvážiť:

• v čom bol projekt úspešný? Dosiahol svoje ciele? Viedol k nejakým trvalým
zmenám?

• v čom bol projekt neúspešný? Vznikli neočakávané nové problémy? Došlo 
k zlyhaniu v dôsledku nesprávneho plánovania alebo boli faktory neúspechu
mimo kontroly skupiny? 

• ak by sa projekt opakoval, čo by ste robili inak?
• aká bola spolupráca v skupine? Získal každý pocit, že sa na práci aktívne

zúčastňuje? Boli rozhodnutia a zodpovednosť ozaj spoločné v celej skupine?

DeväÈroãné deti vo ·vajãiarsku pripravujú zhromaÏdenie celej ‰koly na
tému recyklácia. KaÏdá trieda dostane ‰katule na zber recyklovateºného
materiálu. Raz do t˘ÏdÀa zoberú obsah ‰katúº do recyklaãného strediska.

V Brazílii dospievajúce dievãatá, ktoré v minulosti Ïili na ulici, hrajú divadel-
né hry o AIDS, drogách, b˘vaní a nezamestnanosti. Hrajú v miestach, kde
Ïijú iné dievãatá z rizikov˘ch skupín. Pí‰u a distribuujú letáky o prevencii
AIDS medzi dievãatami, ktoré sa musia ÏiviÈ prostitúciou.

V Nórsku deti z celej krajiny pí‰u listy o svojich nádejach a starostiach
súvisiacich so Ïivotn˘m prostredím. Z nich sa zostavili „Ïiadosti detí pre
vodcov sveta“. DesaÈ detí vo veku 12 aÏ 15 rokov prednieslo tieto Ïiadosti
na verejnom  vypoãutí detí vládnymi ãiniteºmi.Teraz pracujú na tom, aby sa
takého vypoãutia konali kaÏd˘ rok.
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Ako sa vyrovnať s kontroverznými otázkami

Kontroverzia je nevyhnutná v prístupe ku globálnym otázkam a vyskytuje sa 
v priebehu projektu. Kontroverzia v triede sa javí ako problém, ktorému sa treba
vyhýbať, ale je zároveň príležitosťou pre komunikáciu, premýšľanie a zmenu.
Nasledujúce pokyny navrhujú spôsoby, ktorými možno dosiahnuť, aby diskusia
o kontroverzných témach menej ohrozila proces a bola výchovná:

• Vytvorte bezpečné prostredie v triede. Študenti musia cítiť, že je prijateľné
skúmať problémy, ktoré sa nedajú vyriešiť ľahko a že každého názor sa bude
rešpektovať.

• Ak žiaci niečo nevedia, nerozumejú alebo nechápu súvislosti usmernite ich
spôsobom primeraným veku a zistite, čo potrebujú vedieť na to, aby úplne
pochopili tému. Pomôžte im skúmať, písať a hovoriť so zúčastnenými osoba-
mi, pozývajte do triedy hovorcov, robte prieskumy a organizujte debaty.

• Buďte pripravení podporiť študentov, ak majú o kontroverzných otázkach
silné emócie. Umožnite im vyjadriť ich city vhodným spôsobom. Ubezpečte
ich, že týmito témami sa zaoberá mnoho ľudí a tiež sa často nevedia dohod-
núť na ich riešení.

• Rozhodnite, kedy je vhodné vysloviť osobný názor. Učiteľ by sa mal sústrediť
predovšetkým na to, aby pomohol žiakom, aby na danú otázku sami našli
odpoveď a nehľadať „správne“ alebo „nesprávne“ odpovede. To znamená brať
do úvahy všetky názory vrátane tých, ktoré sa líšia od učiteľovho. Ak učiteľ
rozhodne, že je vhodné vyjadriť osobný názor, mal by tiež vysvetliť, že je to
len názor, a nie fakt alebo absolútna pravda.

• Nadhodenie kontroverznej témy v triede môže spustiť kritiku, že sa propagu-
jú určité hodnoty. Treba pamätať na to, že vzdelanie súvisí s odovzdávaním
určitých hodnôt a nemôže byť nikdy celkom neutrálne alebo zbavené hod-
nôt. Vzdelávanie zamerané na podporu postojov, ktoré charakterizuje
globálne občianstvo, sa musí otvorene zaoberať otázkou hodnôt.

• Sústreďte sa na riešenie problémov. Keď študenti preskúmajú celú škálu
názorov na istú tému, pomôžte im rozhodnúť sa, či existuje niečo konštruk-
tívne, čo sa dá s problémom urobiť v ich vlastnej lokalite. Posilní to ich
sebadôveru, a tak sa vyhneme beznádeji alebo zúfalstvu.
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Mladí ºudia z 500 ‰kôl v âeskej republike sa zúãastÀujú na praktickom
v˘skume Ïivotného prostredia vrátane koncentrácie ozónu v spodn˘ch
vrstvách atmosféry.V˘sledky ich práce budú zverejnené a vyuÏité v ìal‰om
v˘skume.

V Indii si skupina detí z ulice vo veku 10 aÏ 17 rokov otvorila re‰tauráciu 
na autobusovej stanici. Nauãili sa variÈ, staraÈ o zákazníkov a viesÈ 
úãtovníctvo. Ich práca im denne zabezpeãuje v˘Ïivnú stravu.A  jedlo,
ktoré pripravujú, darujú in˘m deÈom Ïijúcim na ulici.

V Kolumbii pracujú ‰tudenti stredn˘ch ‰kôl vo ‰tvrti, kde Ïijú ºudia 
s nízkym príjmom, pouãujú rodiny o hygiene, základnej zdravotnej
starostlivosti a potrebe oãkovania proti beÏn˘m chorobám.

Na Srí Lanke pracujú deti kaÏdého veku v rastlinnej ‰kôlke a starajú sa 
o planty stromov. Keì planty dorastú, deti ich pomáhajú sadiÈ na
odlesnen˘ch svahoch blízko ich dediny.

Čo ešte treba brať do úvahy?

Akčné projekty pre niektorých študentov a učiteľov znamenajú, že sa budú môcť
odpútať od známych osnov. Vstupujú do oblasti vzdelávania, ktorej výsledky nie
sú vždy predvídateľné. Učitelia si musia byť vedomí, že akčné projekty môžu
vyprovokovať rôzne otázky a musia byť pripravení ich zvládnuť. Niektoré druhy
otázok alebo problémov, ktoré by mohli nastať, rozoberáme nižšie.

AKO SI NAKLONIË SPRÁVU ·KOLY?

Informovanie správy školy o plánoch na realizáciu akčného projektu môže
vyvolať námietky. Pokúste využiť jednotlivých členov správy ako zdrojové osoby
a zapracujte ich návrhy vždy, keď je to možné. Správcom jasne vysvetlite cieľ
projektu a spôsoby, akými sa zhoduje s cieľmi školy alebo skupiny mládeže.
Zdôraznite, že so študentmi na brainstormingu preberiete celú škálu projektov 
a že žiakom nebudete vnucovať nijaký vopred určený názor. Správa školy by
mala vedieť, že o projekte budú informovaní aj rodičia. Správa školy,  ktorá pod-
porí projekt, môže byť veľkou pomocou, ak si akčný projekt vyžiada výjazdy
mimo školy a prispôsobenie rozvrhu. 
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âO SA DÁ PODNIKNÚË, AK SA NIEKTORÍ RODIâIA POSTAVIA

PROTI PROJEKTU?

Projekty by sa mali plánovať s ohľadom na témy, ktoré niektorí rodičia môžu
považovať za citlivé. Napríklad bojkotovanie miestneho podnikateľa môže byť
katastrofou pre rodičov študentov, ktorí sú uňho zamestnaní.

Včasné informovanie rodičov o projekte a pravidelné podávanie informácií  
v priebehu projektu je najlepší spôsob, ako predísť námietkam. Rodičia si môžu
robiť starosti, že projekt zaberá študentovi čas potrebný na školské povinnosti.
Urobte maximum, aby pochopili, že projekt ich deťom poskytne príležitosť
získať zručnosti a spresnite ktoré. Ak bude potrebné, naplánujte schôdzku z
rodičmi alebo ich pravidelne o projekte informujte prostredníctvom časopisu,
ktorý budú vydávať študenti.

Aktívna účasť rodičov v projekte je výborný spôsob, ako sa s ním  môžu
oboznámiť. Rodičia môžu mať zdroje alebo zručnosti, o ktoré sa môžu so
skupinou podeliť. Môžu pomôcť s dopravou, sprevádzaním detí pri prieskumoch
alebo s dohľadom nad prácou malých skupín.

V Ugande pracuje skupina Ïiakov základnej ‰koly na ãistení miestnej studne,
ktorú zneãistil dobytok. SúãasÈou projektu sú predstavenia mal˘ch drama-
tick˘ch scénok, ktoré majú informovaÈ dospel˘ch a men‰ie deti o rizikách
vodou prená‰an˘ch chorôb.

V Bosne a Hercegovine deti vo veku 10 aÏ 13 rokov pripravujú rozhlasov˘
program pre svojich vrstovníkov. Pracujú s dospel˘mi redaktormi, navrhujú
ãasti programov, ktoré spæÀajú ‰pecifické potreby detí vo vojnou postih-
nut˘ch oblastiach. (V Bosne a Hercegovine bola vojna v 90. rokoch 20.
storoãia.) Programy poskytujú vzdelávací materiál pre deti, ktoré uÏ 
nemajú ‰kolu, do ktorej by chodili.

V Spojenom kráºovstve sedemroãné deti prezerajú v kniÏnici knihy 
a hºadajú v nich  rasistické a sexistické naráÏky a ilustrácie.
Napí‰u list vydavateºom a navrhujú im zmeny. Prepisujú a ilustrujú 
knihy pre men‰ie deti.

Na Jáve skupina skautov buduje potrubie, ktoré vedie do rôznych dedín.
Potrubím vedie ãistá a bezpeãná pitná voda.Voda sa pouÏíva aj na zavlaÏo-
vanie polí.
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JE SPÔSOB,AK¯M MÉDIÁ INFORMUJÚ O DETSK¯CH AKâN¯CH

PROJEKTOCH, PRIMERAN¯?

Zaujímavý akčný projekt bude vždy priťahovať pozornosť novinárov. Účasť médií
môže pomôcť vychovávať komunitu, mobilizovať ostatných a učiť študentov, ako
sa píšu správy.

Kontakt s médiami by sa nemal využívať ako odmena pre najbystrejších,
najvýrečnejších alebo fotogenických študentov. Ak sa má na fotografii alebo 
v televíznom program objaviť len pár študentov, určite kritériá ich výberu.

Mediálni producenti majú pri podávaní správ o projektu iné ciele ako trieda.
Možno chcú zábavný príbeh a pritom trieda môže chcieť zdôrazniť vážnosť
témy. Informujte predstaviteľov médií o účele projektu pred začiatkom nakrúca-
nia alebo rozhovorom a požiadajte ich, aby vám predložili správu pred jej 
zverejnením alebo vysielaním.

AKO POMÔCË DEËOM ZVLÁDNUË NEÚSPECH PROJEKTU?

Učitelia môžu pomôcť študentom, aby sa vyhli projektom, ktoré sa skončia
neúspechom tým, že u nich podporujú realistické očakávania toho, čo je možné
dosiahnuť. Študenti by nemali čakať, že napríklad list mestskému zastupiteľstvu
prinesie zvečera do rána zmenu v rozvojovej záležitosti, ktorá má mnoho 
aspektov. 

Niektoré projekty, ktoré sa spočiatku javia ako „neúspechy“, môžu prechádzať
len dočasnú neúspešnou fázou. Takéto projekty a to, ako sa treba prispôsobiť
nepredvídaným okolnostiam, býva zdrojom poučenia.  

Nie všetky akčné projekty však dosiahnu svoje ciele. Napriek starostlivému 
plánovaniu môžu projekty ovplyvniť udalosti, ktoré sú mimo našej kontroly.

Ak k tomu dôjde, dajte študentom priestor, aby vyjadrili svoje pocity – hnev,
výčitky, smútok, sklamanie. Potom ich povzbuďte, aby sa porozprávali 
o dôvodoch ťažkostí, ktoré sa vyskytli, a rozlišujte medzi tými, ktoré spôsobili
vonkajšie príčiny, a tými, ktorým sa dalo predísť.

Sústreďte sa na pozitívne výsledky projektu. Čo nové sa deti naučili? Aké nové
veci vedia teraz robiť? Aké nové nápady a myšlienky si odnášajú do budúceho
projektu? Zaznamenajte ich.
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Skupina dospievajúcich zaloÏila v Peru organizáciu, ktorá poskytuje 
útoãisko deÈom Ïijúcim na ulici. Svojim ãlenom poskytujú finanãnú 
a zdravotnú pomoc a dozerajú moÏnosti vzdelávania, práce, rekreácie 
a nádeje detí do budúcnosti.

V Spojen˘ch ‰tátoch skupina ‰iestich dospievajúcich nakrútila video 
o nerovnakom financovaní ‰kôl v ich meste.Video porovnáva Ïivot 
a nádeje ‰tudentov – jedného, ktor˘ chodí do dobre vybavenej strednej
‰koly, a druhého, ktor˘ chodí do ‰koly pre robotnícku triedu, ktorá má
málo zdrojov  a nedostatoãne vzdelan˘ch uãiteºov. Dospievajúci premietali
video skupinám rodiãov a vysielali ho na ‰tátnom kanáli televízie, ão viedlo 
k diskusii o reforme financovania. ‰kôl.

Skupina detí v Belgicku pripravila petíciu proti v˘robe a predaju vojnov˘ch
hraãiek. Zbierali na Àu podpisy v mnoh˘ch komunitách. Potom pripravili
návrh zákona, ktor˘ by zakázal reklamu a predaj vojnov˘ch hraãiek a stretli
sa s volen˘mi zástupcami, aby podporili jeho schválenie.

âO ROBIË, AK SA ÚâASË DETÍ ROZ·ÍRI NAD RÁMEC 

PÔVODNÉHO PLÁNU PROJEKTU?

Projekt, ktorý je príliš úspešný, môže niektorým učiteľom spôsobiť problémy.
Deti, ktoré začali úspešný recyklačný projekt v triede, budú ho chcieť rozšíriť na
celú školu. Študenti, ktorí dobrovoľne trávia veľa hodín práce na programe pre
postihnuté deti, nebudú chcieť prerušiť vzťahy, ktoré si vybudovali a chceli by 
v činnosti pokračovať.

Niektoré projekty môžu pokračovať po škole alebo sa začleniť do práce
mládežníckych skupín a klubov. Komunitné skupiny alebo rodičia, ktorí majú
záujem zúčastniť sa na nich, môžu učiteľom veľmi uľahčiť prácu tým, že budú
dozerať na projekty. V niektorých prípadoch možno vyjednávať so správou školy,
aby študenti stredných škôl dostali verejnú pochvalu za aktívnu prácu v komunite.

Vždy, keď je to časovo možné, mali by sa podporiť dlhodobé projekty. Prizvanie
iných tried, aby spolupracovali na rozšírení projektu, je jedným z riešení, ktoré
zníži časové nároky na triedu. Projekt sa môže začleniť do iných vecných
okruhov, ktoré sa vyučujú, a to nahradí stratený čas v osnovách. Deti, ktoré
pracujú na recyklačnom projekte, si môžu cvičiť matematické zručnosti pri
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vážení a meraní odpadu, ktorý každý týždeň nazbierajú, študenti, ktorí pracujú 
s postihnutými deťmi, môžu využiť svoje skúsenosti ako základ pri písaní slo-
hových prác. Inými slovami, prístup celej školy k akčným projektom môže
zväčšiť ich výchovno-vzdelávací potenciál.
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Obsah a metodika vzdelávania pre rozvoj

Cohen, E. Designing Groupwork, 1986, Teachers College Press, New York 
a Londýn. Kombinácia teórie spolupráce v malých skupinách s návrhmi 
praktického uplatnenia v rôznych ročníkoch.

Comite Espaňol del UNICEF, Manual de educación para el desarollo, 1985. Zhrnu-
tie základných princípov vzdelávania pre rozvoj s mnohými činnosťami 
a nápadmi na akčné projekty.

Convention on the Rights of the Child, 1989. Tento úplný dokument je prvým
záväzným právnym kódexom detských práv v dejinách. Prijalo ho generálne
zhromaždenie Spojených národov v roku 1980. Výtlačky sú k dispozícii 
v Centre ľudských práv v New Yorku a Ženeve a v UNICEF v New Yorku 
a Ženeve.

Educators for Social Responsibility, Making History, 1987, Cambridge, 
Massachussetts, USA. Podrobný sprievodca na pomoc mladým ľuďom pri
tvorbe a realizácii akčných projektov pre stredné školy.

Educators for Social Responsibility, Taking Part, 1991, Cambridge, 
Massachussetts, USA. Praktická príručka pre učiteľov v základných školách,
ktorá ponúka predstavu, čo znamená „dodanie sebadôvery triede“ a opisuje
množstvo stratégií rozhodovania.

Fisher, S. a Hicks, D. World Studies 8 – 13, 1985. Oliver and Boyd, Edinburgh 
a New York. Vyčerpávajúci úvod do štúdií sveta s jasnými inštrukciami pre čin-
nosti v triede.

Fountain, S. Learning Together: Global Education 4–7, 1990, Stanley Thornes, 
Cheltenham, Anglicko. Skúmanie sociálnych zručností, ktoré sa možno naučiť
už v prvých ročníkoch školy a ktoré tvoria základy vzdelávania pre rozvoj,
obsahuje aj mnoho návrhov činností v triede.

Greig, S., Pike, G. a Selby, D. Earthrights:Education as if the Planet Really Mattered,
1987, WWF and Kogan Page, Londýn. Stručný a zrozumiteľný prehľad 
kritických globálnych otázok, skúma vzťahy medzi mnohými vzdelávacími 
iniciatívami, ako je výchova pre mier, rozvojové vzdelávanie, environmentálne
vzdelávanie a vzdelávanie o ľudských právach.

Hanvey, R., An Attainable Global Perspective, 1982 PREKLAD!!!!!!!!! 

Hart, Roger, Children’s paraticipation: From Tokenism to Citizenship, 1992, UNICEF
Internatioinal Child Development Centre, Florence, Taliansko. Fascinujúce
dielo, ktoré zdôrazňuje rozdiel medzi akčnými projektmi, ktoré manipulujú so
študentmi, a projektmi, ktoré im poskytujú pravú skúsenosť a autentickú účasť
na dianí v komunite.

Inter-Agency Commission, WCEFA, Záverečná správa zo svetovej konferencie o vzde-

laní pre všetkých, 1990. Súhrn vzdelávacích priorít, ktoré stanovila svetová kon-
ferencia o vzdelaní pre všetkých, je užitočná tým, že umiestňuje vzdelávanie
pre rozvoj do globálneho kontextu.
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Taliansky výbor UNICEF, Introducción a Un Encuentro Con America Latina, 1987.
Obshanu enie jel súhrn hlavných rozvojových otázok ale aj návrhy činností,
ktoré je možné uplatniť na mnoho tém vzdelávania pre rozvoj.

Jacobs, H. H, ed. Interdisciplinary Curriculum: Design and Implementation, 1989,
Association for Supervision and Curriculum Development. Krátka, ale jasná
práca o teórii a praxi plánovania interdisciplinárnych osnov.

Johnson D. W. a Johnson R. T. Learning together and Alone, 1975, Prentice-Hall,
New Jersey. Rozsiahly súhrn výskumu o kooperatívne štruktúrovanom učení 
s pokynmi pre prácu s triedou. 

Johnson D. W. a Johnson R. T. The Socialization and Achievement Crisis: Are 

Cooperative Learning Experiences the Solution? 1983, Sage Publications. Významná
monografia, ktorá poskytuje súhrn výskumu akademických a sociálnych
účinkov kooperatívneho učenia.

Lewis, Barbara, A. The Kid’s Guide to Social Action, 1991, Free Spirit Publishing,
Minneapolis, Minnesota, USA. Veľmi praktická kniha, ktorá vyučuje zručnosti,
ako je telefonovanie, písanie listov, rozhovory-interview, vedenie prieskumu,
tvorba petícií, získavanie a zhromažďovanie financií, reklama a písanie návrhov
na granty. Hoci príklady sú zväčša prebrané  zo skúseností študentov v Spo-
jených štátoch, mnohé prípadové štúdie poskytujú inšpiráciu aj pre akčné pro-
jekty.

Pike, G. a Selby, D. Global Teacher, Global Learner, 1988, Hodder and Stoughton,
Londýn. Rozsiahla práca o teórii globálneho vzdelávania s mnohými kapitola-
mi venovaným činnostiam v triede.

UNICEF, The Future Role of UNICEF External Relations, 1990, UNICEF, New
York. Opisuje ciele, priority, organizáciu a činnosť zahraničných vzťahov
UNICEF.

UNICEF, výročná správa 1990, UNICEF, New York. Ročné zhrnutie napredova-
nia v otázke prežívania a rozvoja detí.

UNICEF, Education for Development: Report of the Consultation, Thonon-les-
Bains, Francúzsko. 1991. Táto správa sa zaoberá so základnými pojmami 
a učebným procesom vzdelávania pre rozvoj.  

UNICEF, Education for Development, E/ICEF/1992/L.8. Tento referát pred-
ložený na zasadnutí výkonnej rady UNICEF v roku 1992 definuje vzdelávanie
pre rozvoj a jeho rolu v priemyselných a rozvojových krajinách.

UNICEF, The State of the World’s Children, 1989, UNICEF and Oxford University
Press, Oxford. Výročná správa, ktorá poskytuje užitočnú štatistiku o početných
témach, ktoré súvisia s prežitím a rozvojom dieťaťa. Vydanie z roku 1989
obsahuje aj súhrn tém, ktoré sa nevzali do úvahy v mnohých plánoch rozvoja.
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Vzájomná previazanosť 

Cole, M. Dialogue for Development, Book 1 (1983) a Book 2 (1985), Trocaire,
Dublin. Obsahuje množstvo informácií a štatistík pre učiteľov o témach
rozvoja a vzťahov medzi severom a juhom v živom a príjemnom formáte.

Cooke, D. et al, Teaching Development Issues, 1986, Development Education Pro-
ject, Manchester, Spojené kráľovstvo. Výborná edícia, ktorá ponúka informá-
cie pre učiteľov o študentskej činnosti v nasledujúcich oblastiach: kolonializ-
mus, potraviny, pohyb obyvateľstva, práca, pomoc a rozvoj.

Eccles, P. et al, eds 75:25 – Ireland in a Still Unequal World, 1991, Congood,
Dublin, Írsko. Materiál pre učiteľov o rozvojových témach s tabuľkami, štatis-
tikou, prípadovými štúdiami a kresbami.

Johnson, J. a Benegar, J. Global Issues in the Intermediate Classroom, 1981, Social
Science Education Consortium/Global Perspectives in Education, Boulder,
Colorado, USA. Obsahuje časť o činnostiach , ktoré sa zaoberajú previaza-
nosťou vecí pre žiakov vo veku od 10 do 14 rokov, vrátane simulačnej hry 
Kto má baterky?

Lamy S. et al. Teaching Global Awareness with Simulations and Games, 1980 Center
for teaching International Relations, Denver, USA. Obsahuje množstvo interak-
tívnych prístupov k učeniu o previazanosti pre žiakov vo veku 12 – 18 rokov.

Population Reference Bureau, World Population Data Sheet, 1993, Washington, DC,
USA. Každoročný súhrn významných demografických údajov pre každú kra-
jinu a región sveta.

Svetová banka, World Development Report, 1993, Oxford University Press, Spojené
kráľovstvo. Výročná správa, ktorá obsahuje aktuálne údaje o sociálnom 
a hospodárskom rozvoji vo viac ako 180 krajinách.

Obrazy a ich vnímanie

Derman Sparks, Louise, Anti-Bias Curriculum, 1989, National Association for 
Education of Young Children, Washington, DC, USA. Aj keď je napísaná pre
učiteľov malých detí, zakladá sa na výbornom postupe pri odbúravaní pred-
sudkov, filozofia aj prístup autorky sú vhodné pre učiteľov všetkých vekových
skupín. Špecifické príklady sú z prostredia amerických menšín, ale učitelia 
a pracovníci s mládežou si ich ľahko prispôsobia na vlastné podmienky.

Development Education Centre, Get the Picture!, 1990, DEC, Birmingham, Spo-
jené kráľovstvo. Praktická príručka plná nápadov pre prácu v triede a informá-
cií o tom, ako uviesť žiakov základnej školy do  vizuálnej gramotnosti 
a vzdelávania o médiách.

Fountain, Susan, Gender Issues – An Activity File, 1991, Stanley Thornes, Spojené
kráľovstvo. Príručka pre učiteľov detí vo veku 8 – 13 rokov, činnosti v triede 
o uvedomení si rodových stereotypov a ich účinkov.
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Hicks, David, Images of the World: An Introduction to Bias in Teaching Materials,
1980, Universtiy of London Instiutue of Education, Londýn, Spojené kráľov-
stvo. Výborný prehľad typov obrazov rozvojových krajín, ktoré sa našli 
v britských učebniciach.

Milner, David, Children and Race, 1983, Ward Lock Educational, Londýn, Spojené
kráľovstvo. Užitočný kompilát výskum, ktorý sa týka vývoja rasovej totožnosti
a predsudkov u detí.

Preiswerk, R. The Slant of the Pen: Racism in Children’s Books, 1980, World Council
of Churches, Ženeva, Švajčiarsko. Podrobný prehľad spôsobov, akými sa
utvrdzujú rasové postoje v literatúre pre deti. 

Sociálna spravodlivosť

Fountain, Susan, It’s Only Right! 1993, UNICEF, New York, USA. Praktický
sprievodca učenia o Dohovore o právach dieťaťa. Séria činností pre žiakov 
vo veku 13 až 18 rokov oboznamuje mladých ľudí s článkami dohovoru tak,
aby pochopili ich súvislosti s ich vlastným životom a aby vedeli pripraviť 
realistické plány akcií týkajúcich sa práv dieťaťa.

Hicks, D. a Steiner M. Making Global Connections, 1990, Oliver and Boyd, Edin-
burgh, Škótsko, Spojené kráľovstvo. Príručka pre učiteľov, ktorá ukazuje, ako
prenášať zásady Projektu World Studies 8 – 13 do praxe.

Joyce Kathy, Drama for Justice, 1987, Christian Aid, Londýn, Spojené kráľovstvo.
Zbierka siedmich tém pre študentov stredných škôl vo forme drámy, simulácie
a hry na roly. Medzi témami sú: utečenci, študenti ako pracovná sila, prístup 
k čistej vode, problémy, ktoré vytvára cestovný ruch a turistika atď.

Lister Ian, Teaching and Learning About Human Rights, 1984, School Eucation 
Division, Council of Europe, Strasbourg, Francúzsko. Jasná diskusia vo
výchove o ľudských právach, zvlášť užitočná pre svoje metodické odporúčania
a „školu ľudských práv“. 

Office on Global Education/Center for Teaching International Relations, 
Students Hungering for Justice, 1991, USA. Tri balíky pre učiteľov – žiakov 
základných, stredných a nadstavbových škôl – o spravodlivosti, právach detí, 
a svetovom hlade. Obsahuje časť s návrhmi, ako môžu žiaci podnikať akcie.

Schniedewind, Nancy a Davidson Ellen, Open Mind to Equality, 1983, Prentice-
Hall, USA. Interaktívne vyučovanie na dvíhanie povedomia študentov 
o spravodlivosti a nespravodlivosti zvlášť vzhľadom na situácie v Spojených
štátoch, ale väčšina formátov sa môže prispôsobiť na iné krajiny.

Tuvilla Rayo, Jose, Derechos Humanos 1990, Junta de Andalucía, Consejería de
Educación y Ciencia, Španielsko. Teoretická diskusia o väzbách medzi
spravodlivosťou, mierom a ľudskými právami s pokynmi pre stratégiu učenia.
Časť o činnosti v triede využíva literatúru na ilustrovanie týchto pojmov, ako
aj interaktívne cvičenia pre malé skupiny.
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UNICEF Canada, Within Our Reach, 1988,. Zbierka  kooperatívne štruktúrova-
ných činností, ktoré pomáhajú študentom pochopiť pojmy spravodlivosti 
v aplikácii na témy, ako je zdravie, potraviny a vzdelanie.

Spojené národy, Teaching Human Rights, 1989, New York, USA. Užitočný úvod do
vyučovania o ľudských právach s osobitným zreteľom na Všeobecnú deklará-
ciu ľudských práv. Obsahuje návrhy, ktoré vytvárajú ovzdušie v triede propagu-
júce práva ako aj návrhy praktických činností, ktoré spájajú spravodlivosť 
s rozvojom, životným prostredím, mierom, diskrimináciou atď.

Konflikt a riešenie konfliktu

Adams, D. et al, The Seville Statement on Violence, American Psychologist, október
1990 ov. 45, d. 10 str. 1167-1168. Tento dokument zostavilo dvadsať vedcov 
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314



činnosť   16, 25, 151, 229, 234-6, 268,
297-308

projekty  17, 295, 297-308
reklama  131
Afrika  97, 130
vek  24
agentúry pomoci  82, 132-3

reklama  132-3
vytváranie alternatív 214, 216 
zručnosti – analýza  30, 33, 90, 108, 

121, 131, 153, 160, 175, 188, 206, 
236, 281, 295

apartheid 171
umenie 23, 33, 100, 108, 153, 158, 206,

247
Ázia, východná  97
Belgicko  307
biológia  23, 239
Bosna a Hercegovina 305
bojkot  300, 305
brainstorming  19, 212, 299-300
Brazília  271, 302
kariéra  275
kresby  187-9, 258-63
plodiny pestované na hotovosť  27, 69,

73
zručnosti – zatriedenie  131, 153
Čad  99, 101-2
zmena  15, 250-2, 253-98
detská práca  183-4, 186
Čína  97
cirkus  23
občianstvo, globálne  13-14, 297, 299, 

303
Kolumbia  304
zručnosti – komunikácia  144, 200
súťaž  28-9
súťaživé učenie  17
zručnosti -  počítanie  56, 73
koncentrické kruhy  18
konflikt  15, 23, 26, 30, 142, 149, 

196-8, 199-249
riešenie konfliktu  15, 20, 23, 196-8, 

199-249

konsenzus  22, 184, 220
zručnosti – budovanie konsenzu  58, 

90, 184, 188, 191, 238-9
dôsledky, predvídanie  33, 35, 38, 46, 

51, 58, 66, 73, 160, 163, 167, 171, 
175, 181, 191, 216, 236, 254, 259, 
268, 275, 281-2, 288, 295

kontinuum  19
kontroverzia  15, 137, 303
Dohovor o právach dieťaťa  14, 149-51, 

163, 166-8, 173-4, 181, 190-1
spolupráca  28-30, 35, 51, 56, 206
kooperatívne učenie  17, 27
zručnosti – kritické myslenie 84, 90, 

100, 108, 131, 133, 137,184, 229, 
270, 275, 284

kultúra 83-4, 142-4, 246
oblasti osnov 

umenie  23, 33, 100, 108, 158, 
206, 247
biológia 23, 239
kariéra  275
dráma  30, 33, 46, 125, 144, 247
ekonomika  56, 191, 223, 233, 275
materinský jazyk  23, 30, 44, 90, 
92, 108, 121, 125, 131, 137, 144, 
153, 163, 184, 188, 200, 203, 206, 
214, 216, 220, 223, 254, 259, 268, 
270, 284, 288
geografia 23, 42, 44, 56, 58, 66, 
73, 97, 131, 133, 175, 236
dejiny 23, 42, 56, 58, 66, 73, 97, 
125, 131, 133, 144, 171, 175, 181, 
184, 223, 233, 247, 265, 275, 295
humanitné predmety 23, 35, 46, 
51, 56, 87, 90, 92, 108, 121, 125, 
137, 144, 153, 167, 171, 181, 184, 
188, 191, 200, 206, 214, 216, 220, 
236, 254, 259, 265, 268, 270, 284, 
288
literatúra 247, 295
matematika 23, 42, 56, 66, 73, 87, 
121, 171
štúdium o médiách 90, 97, 100, 

315

In
de

x 



108, 121, 131, 133
hudobná výchova 247
osobné a sociálne vzdelávanie 92, 
125, 167
telocvik 160
psychológia 239
náboženstvo 233
prírodné vedy 33, 38, 158, 163, 
254, 295

cyklus učenia 16
Česká republika 304
dlh 73
zručnosti – rozhodovanie  22, 33, 46, 

56, 58, 66, 97, 125, 153, 158, 171, 
191, 214, 215, 222, 236, 288

stratégia rozhodovania 
konsensus 22
priama voľba 22
prioritná voľba 22
zástupná demokracia 22

Kórejská ľudovodemokratická 
republika 97
rozvoj 13, 149

vzdelávanie 13, 23
projekty 46, 57-58

ranking 20, 65-66
priama voľba 22
diskriminácia 149
diskusné techniky 18-19

koncentrické kruhy 18
kontinuum 19
magický mikrofón 18

zručnosti – divergentné myslenie 158, 
275, 281, 288, 295

rozmanitosť 17, 26, 83-4, 89
dráma 30, 33, 46, 125, 144, 247
ekonomika 56, 191, 223, 233, 275
ekosystém 23, 36-7
empatia 151, 175
environmentálne vzdelanie 23
Etiópia 101-102
experimentálne učenie 17
vývoz 41-42

tabuľka 66
potravinový reťazec 36-7
sloboda prejavu 183-5
získavanie financií 132-3, 300
budúcnosť 15, 250-2, 253-98
budúcnosť, alternatívy 251, 258-9, 266
strom budúcnosti  292-5, 301
rod 91-2
geografia 23, 42, 44, 56, 58, 66, 73, 97,

131, 133, 175, 236
globálne pojmy 14-15
Grant, James 13
skupinová práca 18
formát skladačky 18
Guatemala 109
Hart, Roger 298
dejepis 23, 42, 56, 58, 66, 73, 97, 125, 

131, 133, 144, 171, 175, 181, 184, 
223, 233, 247, 265, 275, 295

ľudské práva 15, 150-1, 162-3, 166-7, 
175, 183-4, 188, 190-1

humanitné predmety 23, 35, 46, 51, 
56, 87, 90, 92, 108, 121, 125, 137, 
144, 153, 167, 171, 181, 184, 188, 
191, 200, 206, 214, 216, 220, 236, 
254, 259, 265, 268, 270

obrazy a vnímanie 15, 23, 82-4, 85-148
India 97, 304
individualistické učenie 17
detská úmrtnosť 66
nespravodlivosť 53, 149-50, 152, 156, 

168, 180-1, 187-8
previazanosť 15, 23, 26-8, 29-81

asymetrická 27, 69
symetrická 27

interdisciplinárne učenie 17
interview 264-5
Jacobs, H. H. 17
skladačkový formát 18
zamestnanie 274-5
Johnson, D. W a R. T. 17
rebríčkový ranking 20
pozemková reforma 66
učenie 97

316



súťaživé 17
kooperatívne 17-27
experimentálne 17
individualistické 17
participatórne 17

učebný proces 14, 16-23
cyklus 16

učebné stratégie 17
Libanon 272
dĺžka života 66
zručnosť – počúvanie 137, 184, 202-4, 

265
aktívne počúvanie 202-4, 233

literatúra 247, 295
magický mikrofón 18
podvýživa 73
mapovanie 42, 44, 236
matematika 23, 42, 56, 66, 73, 87, 121,

171
médiá 84, 108, 128, 228-9, 233, 306
štúdium o médiách 90, 97, 100, 108, 

121, 131, 133
sprostredkovanie 216
Mexiko 109
menšinové skupiny 171, 188
multikultúrne vzdelávanie 82-3
nadnárodná spoločnosť 26, 69-73
hudba 247
vyjednávanie 163, 181, 184, 188, 191, 

196
noviny 127-31, 137, 234, 295
Nicholson, S. 350
Nigéria 97
nenásilie 15
Nórsko 302
pozorovanie 108, 121, 203, 229
práca vo dvojiciach 23
parafrázovanie 239
rodičia 304-5, 307
účasť 181, 297-9, 307
mier 205-6, 221-3, 231-3, 246-7

vzdelávanie 23
vzdelávanie o 197
vzdelávanie pre 197

negatívny 197, 221-3
pozitívny 197, 221-3

vzdelávanie vrstovníkov 238
osobné a sociálne vzdelávanie 92, 125, 

167
perspektívy, pochopenie 17-18, 20, 84, 

125, 136-7, 144, 183-4, 187-8, 
231-3, 239, 282-4

Peru 101-2, 307
telesná výchova 160
plénum 23
znečistenie 26-37
obyvateľstvo 65-8
chudoba 26, 50-1, 149, 197
predsudky 15, 17, 83
zručnosť – určovanie priorít 163, 191
prioritné voľby 22
zručnosť – riešenie problémov 20, 30, 

158, 196, 303
psychológia 239
rasizmus 83, 197
ranking 20
zručnosť – čítanie 42, 44, 58, 92, 121, 

131, 133, 153, 175, 223, 236, 239, 
247, 275

náboženské vzdelanie 233
zástupná demokracia 22
povinnosti 150-1, 166-7, 181, 183-4
Robertson, James, 284
hra na roly 17, 20-1, 23, 35, 123-7, 188,

212, 215-6
veda 33, 38, 158, 163, 254, 295
zručnosti – zostavovanie poradia 30, 

51, 254, 259, 268-70, 281, 295
Sevillské vyhlásenie o násilí 238-9, 240-1, 

242-5
sexizmus 84, 197
simulácia 17, 21-2, 69-81, 142-8, 156-8, 

168-72
sociálna spravodlivosť 15, 23, 57, 83-4, 

149-51, 152-95, 197
Šalamúnske ostrovy 273
Južná Afrika 171
Južná Amerika 97

317



Južná Kórea 66
zručnosti – hovorenie 203
Srí Lanka 109, 304
stereotypy 15, 82-4, 88-91, 96, 98-100, 

107-8, 123-5, 128-31, 142
o rozvojových krajinách 96, 98-
100, 107-8, 132-5
rodové 92, 120-1

Sudán 109
Švajčiarsko 302
systémy 26-8, 32-5
Taiwan 66
technológia 274
televízia 82, 130, 228-9
Thajsko 109
čiara času 222, 266-8, 301
cestovný ruch 131, 142-4
obchod 26, 53-6, 144
Uganda 305
UNICEF 13, 17, 66, 100, 131, 151, 163,

181, 190, 270, 272-3
národné výbory  UNICEF 151, 
163

Spojené kráľovstvo 305
Spojené národy 288
Spojené štáty 307
hodnoty 14, 219, 229, 303
násilie 15, 82, 149, 196-8, 205, 213, 

228-9, 231-3, 238-45
štrukturálne 197, 221-3

zručnosť – vizualizácia 100, 108
zručnosť – písanie 100, 108, 133, 137, 

175, 229
Zimbabwe 97, 101-2

318


